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Escarhajal el al. (2020), diserta sobre canceplos de estudiante desde una
perspectiva heterogénea, y se considera la necesidad de escuslas para todos.

Al revisar los apartes de Garcia (2017), se visibiliza la problematizacion
en ol senlido de las précticas pedagdgicas para la diversidad; invitando a
promover la inclusion verdadera, mas alla de vincular el esludianle al aula, se
trata de no dejar olvidadas las Necasidades Educativas Personales de ciertos
alumnos.

En oiro escenario, como Brasil, Gongalves de Castro ef. al. (2019)
concluyen que la inclusion escolar se presenta como un reto multidimensional,
que requiere condiciones estruclurales y conlexuales adecuadas desde un
enfoque de desamallo sostenible, para lograr concretar la educacidn inclusiva.
Asi también, en Venezusla, Rivero (2017) realizo |a invastigacian, esbosando
una mirada amplia a la diversidad en la cual se exhorla al docenle, a
experimentar diversas formas de ensefianza coherentes con [a diversidad de sus
estudiantes; expresando la necesidad da incorporar la reflexion en su quehacer,
con fines de transformacién

En esta mismo sentido, las pesquisas, en el contexto colambiano,
condujeran a un praducto de investigacion, desarrallada por Guiiérrez (2009), en
a que se desarrollé conceptualmente la categoria de practica pedagdgica, desde
una perspectiva interdisciplinar: dialogando amigablemente con las categorias &
intenciones de la presente investigacién. En este ambito, Gonzalez y Sanchez
(2016) asumen la diversidad educativa, ‘desde la pluralidad de los contextos,
procesos y problemas, haciendo énfasis en los procesos humanizadores, que
demandan una autentica igualdad de oportunidades para los alli inmersos”
(p.67); encontrdndose © convergienda con las concepciones de diversidad,
asumidas en esta investigacion.

Olro esludio recienle en Calombia, realizado por Ruiz y Saker ( 2018),
esbozo la necesidad de “visionar la préclica pedagégica como un trabajo
creativo, congruente y responsable’ (p. 121), ademés prapone fuertemente la
resignificacién ciudadana, fundamentada en una préctica pedagégica critica y
transformadora en el quehacer del docente en y para la diversidad, con
posibilides de inclusion en los nuevos etormos de conocimiento

Como elementos justificatorios se desataca que este ejercicio
investigativo, estuvo motivado por las experiencias en los contextos de
interaccion laboral de la investigadora, y por Ia revision de estudios previos
adelantados por otros investigadores. A su vez, representa una contribucion
significativa a la comunidad académica y al sistema educativo colombiano,
especificamente a los directivos, docentes, orientadores escolares, estudiantes,
entre olros; toda vez que los antecedentes invesligativos dan cuenta de los
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3.2. Las cancepriones de los actores socioeducativos, respecta a las
practicas pedagdgicas

En lo referido a davelar las concepciones de los actores sacioaducatives,
respecto a las practicas pedagégicas ante la diversidad de estudiantes; se
puede considerar que en el procesa dialdgico surgieron en el discurso de algunos
participantes, las incartidumbres; con expresiones que denotaron los impactos.
de los imaginarios sobre diversidad y sus implicaciones en la exclusion y el
rechao; deslacando los grupos poblacionales, que, desde su perspeciva, son
sometidos a burlas y acciones excluyente, especialmente los que presentan
orientacion sexual diversa con relacion al resto de sus compafieros de clase,
evidencia de ello es lo manifestado por OE- 2 “muchas veces las caracteristicas
de una persona conllevan, por los imaginarios sociales a que la consideren
inferior respeclo a olros, propiciando rechazo o burlas”.

Se revelaron, las inquistudes de los docentes, ants sl reto que s imprime
atender a las necesidades de los estudiantes, en un contexto globalizado, como
lo manifestd D1-S-A “genera incertidumbre ante la globalizacién, parque nos
encontramos con situaciones y exigencias que para nosotros son nuevas”. este
hallazgo permitié avanzar al posicionamiento de la practica como “un proceso
complementario de incertidumbres y certezas, que se desarrollan en contextos
socioculturales disimiles, variados y complejos” (Séker y Correa, 2015, p. 22)

Las expresiones sobre expeciativas y posibles certezas, coma es el caso
de la formacion y actualizacion permanente permitirian afrontar el reto de atender
la diversidad en el contexto educativo. La mirada del docente, Docente 7-S-C
apunté a “transformar las actitudes, a formar un nuevo ciudadano, incluyente,
que se autorreconozca come diverso, respetuose de la misma diversidad”, lo que.
contribuiria al avance social; guardandc relacion con el planteamiento de
Maturana “si no acepte al otro, no lo veo, y lo confundo con mis exigencias y con
la frustracion de que mis exigencias no sean satisfechas” (Maturana, 1992, p.
245).

Asi mismo, al hacer la indagacidn sobe las experiencias con estudiantes
que presentan diversidades, surgieron respuestas en las que se describe la
diversidad de género como un problema, asi como la necesidad de establecer
diferencias entre género y orientacidn sexual. Se expresé la necesidad de
trascender a las familia, considerados agentes fundamentales en el proceso de
reacomedacion, avance y logro de cambics significativos en su aprendizaje
académico y personal, tomando como referente al D. 2-S- comentande que “las
experiencias conducen a considerar importante el involucramiento de la familia,
cuyas actitudes permean el procese de la educacién”.

Es oportuna dejar evidente, que las experiencias del D.3-S-B, parten del
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reconocimiento de la diversidad, “mas alla de los estilos y ritmos de aprendizaje,
incluye a los estudiantes con necesidades educativas especiales los NEE, los
que presentan capacidades excepcionales’ ; sin embargo, resultd contradictorio,
que el discurso de este docente dejé ver que la vinculacién de estudiantes con
estas caracteristicas, es un proceso “obligado’”

Al abordar las experiencias de los orientadores escolares se describieron
las experiencias, como una posibilidad de conocer estudiantes desde las
dimensiones de las capacidades y discapacidades, desde la perspecliva social
entre los cuales estan los desplazados, estudiantes que han sufrido abuscs,
estudiantes que huyeron de sus hogares y ahora viven con parejas muy jovenes,
estudiantes abandonadas, estudiantes con orientacicnes sexuales diversas y
muchas otras caracteristicas. Esto denota el reconocimiento de las diferentes
dimensiones que le otorgan diversidad a 10s seres humanos y dejo explicito que
los procesos académicos, varian y se refleja en los resultados, destacando la
dificultad de la escuela para adaptarse a los estudiantes con estas
caracteristicas.

3.3 Las Practicas Pedagégicas desde las Percepciones de las Familias.

Considerando a Ia familia, como agente fundamental en el proceso de
formacion de los estudiantes, se generan didlogos con los padres, en el
escenario de las entrevistas; tomando en consideracion que un contexto
permeado por practicas en que favorezcan las experiencias individuales en los.
marcas familiares y en todas las demés instancias de participacion, como lo
propone Torres (2006), generaria oportunidades de éxito a quienes presentan
algunas peculiaridades

Las peguntas formuladas a los padres, madres y/a cuidadores, permitio
identificar la negacién colectiva de las caracteristicas que le imprimen
diversidades significalivas a su hijo, pues no admilieron conocer las
denominaciones a los diagnosticos (hiperactivided, discapacidad intelectual,
Déficit de Alencién, etc.). Argumentando que se frata de falta de interés o
malivacién para el estudic, falta de pertinencia en el método por parte del
docente, la influencia negativa de otros estudiantes. Al respecto de esta
indagacion, una describid las caracteristicas diversas de su hijo y la
denominacion de su diagnéstico, Asumieron la expresidn diversidad, sdlo desde
la dimensién de la orientacion sexual, develando la carestia de formacion en
estos asuntos.

Con la intencionalidad de conacer las percepciones de los acudientes,
sobre las condiciones de la IE, para educar no sclo a sus hijos, sino a otros nifios,
nifias y jovenes con caracteristicas derivadas de la condicién de discapacidad,
surgen respuestas ambivalentes, pues dos de los padres que antes expresaron
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las dimensiones que consfituyen al ser humano, entretejidas en variados
contextos y diversificadas experiencias

(OE -1) Es una cualidad relacionada con la multidimensionalidad de los
sujetos, susceptibles de transformaciones ante las experiencias, oportunidades
y barreras inlemas y exlernas.

4. Discusién

La sintesis reflexiva permite comprender como intersubjetivamente los
actores sociales coinciden en algunas categorias, ante todo, considerar que en
las practicas pedagégicas para la inclusion de poblaciones diversas el sujeto de
atencion, estudio, investigacion y accion esta claro, es decir, se distingue, define,
precisa y enfoca el objeto de interés, desde sus concepciones académicas y
desde las normativas legales emanadas por el Estade colembiano. Sin embarga,
se expresa de manera asertiva, honesta y precisa que se descanace la manera
para abordar este proceso fenaménico; no se cuenta con conacimientos,
habilidades y competencias para garantizar la atencién interdisciplinaria desde
las praclicas pedagogicas. en lal senlido. cada docenle hace lo que cansidera
es su contribucion desde lo que puade. Ante asta realidad los docentes se
sienten canfrontados por el estado colombiana que les exige religar atencion
personalizada atendiendo a pardmetros estandarizados de rendimiento, lo cual
genera incertidumbre, factor sorpresa & inestabilidad que son canalizados
azarosamente segiin cada caso que se presenta

En cansideracion a lo expuasto existe una real necasidad de formacién en
los docenles la cual puede ser geslada desde las bases como lo plantea
Gonzdlez (2020) quien apunta a la reconfiguracion individual y sacial como via
intersubjetiva de consolidar la bisquada de sentidos y la construccion de
respuestas contextualizada imbricanda lo simbélico y lo social. Todo lo cual s
religa con el pensamiento de Freire (2006) uien hace referencia a la necesidad
educar para el cambio y lagrar de esta manera no cambiar al mundo, pero si a
Ias personas que deben empoderase para cambiarlo.

Los aportes de eslos miembras, dejan ver las emergencias del conlexlo,
en este caso, la pandemia por GOVID 19; como una opertunidad para la
reflexion, la innovacion, auloformacion y acogida de las hemamientas
tecnologicas, en tiempos y circunstancias que imposibilitan la interaccion
persanal entre docentes y estudiantes (educacion remota). Sin embargo, de
manera coniradictoria, ofros consideran que esta modalidad de educacion
incrementd la brecha de inequidad y exclusion educativa, tomando como
referente que la conectividad (intemet) y el acceso a equipos tecnoldgicos es
limitada y en el peor de los casos imposible. Estas consideraciones guardan
relacién con los argumentos ya expuestos en parrafos anteriores, en donde se
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que sus hijos no presentaban taracteristicas asociadas a la discapacidad, ahora
manifestaron, que precisamente, matricularon a sus hijos en esta IE, por su
traysctoria y apertura para acoger este tipo de estudiantes. Reconociendo que
tiene un grupo de profesores con capacidades y experiencia en la educacion de
este tipo de estudiantes. Manifiestan el desconocimiento de los proyectos e
iniciativas proyeclos ofrece la escuela, aunque reconocen la existencia y
atencion generada por el equipo de orientacion escolar

3.4. El Desarrollo Pedagégico Didactico como Fundamento que Aporta a la
Inclusion de la Poblacion Estudiantil Diversa en el Contexto Educativo

Al contrastar las concepeiones y fundamenios de los  aclores
socioeducalivas, con las précficas desarrolladas en escenarios de inferaccion
con sus estudiantes diversos, se destaca, que la axperiencia de observacin
parlicipante, luvo una connalacién particular en el primer momenlo de
planeacion, por la participacion del investigador como miembro de la comunidad
educativa en el equipo de disefio de una macroestructura institucional, para la
planeacion de espacios de ensefianza, en y para la modalidad remota. Adems,
se liders el espacio de orientacién a todos los docentes de la IE, para la
planeacion del acto pedagogico, en funcion de la guia propuesta y acogida
institucionalmente. Esta se estructuré de la siguiente manera:

Planeacion y Preparacion dsl Acto Pedagégico: Las observaciones al
momento de planeacion , se centraron en las planeaciones disefiadas por los
docentes, con elementos comunes como, la introduccion, donde se realizaban
las recomendaciones; recursos a utilizar . posibilidades de conectividad y
recursos tecnolégicos, reconociendo niveles académicos de los acompafiantes
en casa y posibles baneras para el aprendizaje: diversificando las dindmicas y
medios para el acceso a los recursos y envio de las evidencias de aprendizaje.

Segiin la guia de referencia, conlinuaban con una fase de exploracién de
saberes y provocaciones, denominada ¢ Qué voy a aprender? En esta realizaban
las recomendaciones para las tareas, explicaban como acceder a recursos y
exploracién de los conocimientos previos. Siguen una etapa de desarrollo,
denominada ¢ Lo que estoy aprendiendo? En este espacio se consignaban las
explicaciones y Se presentan los recursos para que construyeran Ios
conocimientos, conceplos, organizadores gréficos, procedimientos, vocabulario,
habilidades etc. Luego pasan a un momento de transferencia, denominado,
“Practico lo que aprendi” en el cual se describian de manera escrita las
actividades que posibilitarian poner en préctica los conocimientos y habilidades
desarralladas en la clase.

El contraste de la planeacion de dicho momento con el discurso de los
docentes, es coherente, por ejemplo: cuando el D.3-S-B manifesté que “asi que
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cormespondencia can diversos factores como los genéticos, mentales, fisicos y
culturales.

De forma semejants, se retoma la postura en la que sagin Dévila y
Maturana (2020) samos en diferentes dimensiones que acontecen en nuestro
vivir y definen la inleligencia y lo gue somos coma seres vivos en un contexto en
el cual cambiamos dindmicamente en forma simultanea, hombre y contexto
cambian juntos desde sus dimensiones constitutivas

in duda, las posturas de estos autores respecto @ la diversidad
convergen en muchos aspectos, especialmente en que las diferencias son
connalurales al ser humano y sencilamente (ransversales a lodas las
dimensiones. Por tanto, las disimilitudes deben ser acogidas positivaments para
generar el cansenso sovial, especialmente en la escuela como escanario inicial
para aprender a vivir junlos.

2. Metodologia

La participacién en este praceso, como investigador y al tiempo miembro
de la comunidad educativa, en el contexto de una IAP, permitié el logro de los
objetives: luego de la implementacién de entrevistas semiestructuradas a
miembros de la comunidad educativa, contrastarlas con los hallazgos del
proceso de observacion participante y reflexionar en grupos de discusion,
respecto a los hallazgos generados por cada instrumento. La devolucian
sistemalica de los resultados, permitié espacios de didlogo entre los participantes
v sl investigador. Esta se dinamiz6, por la convocatoria a grupos de discusion,
en los cuales se expusieran los resultados y se formularon algunas pregunlas
direccionadoras @ provocadoras para inspirar la reflexion, y se regisiré medianle
anolaciones, las participaciones de cada uno de los asistentas. En palabras de
Gonzélez, se apunté a “captar la complejidad del sujeto como productor de
senlidos, asi como sus polencialidades de lransformacian” {Gonzales, 2018, p.
53).

Los consentimientos informados cbedecieron a una de las exigencias
subyacentes en las estudios cualilalivos, por tanto, fus muy imporlante la
formalizacion de la participacion voluntaria previamente informadofa). Ademds,
es pertinente aclarar que. desde la IAP, se requirid el flujo libre de informacion
entre el investigador y los implicados; por tanto, el acceso a lus datos no fue
restringido, pero requirié un compromiso con la confidencialidad {Fals Borda
2003).

Los instrumentos se dirigieron a docsntes con formacion disciplinar
variadas, miembros del equipo de orientacién escolar y padres de familia; a
quienes, por molivos éticos, se les denomind en esta investigacion con un
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sujeto. Sin ambargo, surge la brecha an el accaso a los recursos, por parts de
los estudiantes, expuesta en las disertaciones con el D 4-5-B, orientadas a la
necesidad de aunar esfuerzos entre las entidades gubemamentales y ofras, para
la dotacién de tales recursos. De esta manera es posible considerar el
surgimiento de nuevas formas y criterios de exclusion o segregaciones
emergentes en contextos escolares.

En lo referido a la calidad y pertinencia de los contenidos abordadas, se
destaco el esluerco por conlexlualizar y recrear las realidades de cara a los
elementos conceptuales abordados, buscanda el squilibrio y pertinencia entre la
heterogeneidad y las demandas académicas de unos contextos globalizados.
Acercandose a una educacion més social, humana y blanda, en la que el
estudiante adquiera mayor participacién, como lo propone, Gonzalez (2017)

Teniendo en cuenta que la observacion fue parlicipante, al finalizar, se
gener un didlogo entre cada docente y e investigador, disertando inicialmente
los aspactos favarables y positivos del desarallo de Ia dlase; luego se realizaron
muy sutiimente las recomendaciones, de manera propasitiva y se solicité el aval
para suministrar materiales que permitieran revisar (Lista de cotejo) la planeacion
en funcin de un disefio que favorezea a todos los estudiantes.

Se sugiere, ademds, hacer recomendaciones sobre el rol de los padres
en esta reciente modalidad de trabajo académico (remoto), pues se observo
reiteradamente laintervencion de los padres y/o familiares en las participaciones
de sus hijos.

La poslura subyacenls de evaluacién en esla invesligacién, desborda la
simple indagacion sobre lo aprendido en los escenarios escolares, esle se
asume como un daspliague amplio y permanante da dinamicas que generen los
estudiantes, opciones de pensar sobre su compramiso con su historia
promovienda desde los escenarios de formacién, aulonomia y crilicidad, forjando
bases para su aprendizaje, Correa (2008). Parfiendo de la concepcion de
evaluacién, que permea este estudio, se pudo identificar el distanciamiento enre
este planteamiento y el subyacente en las practicas desarrclladas por los
docentes, concretado en la permanente intencionalidad de identificar los
avances y necesidades de sus estudiantes; y la necesidad de proyectar estos
resultados como oportunidades para trasformacién en las dindmicas de
ensefianza y evaluacion.

Es importante y considerado como positivo, la implementacion de
actividades con fines evaluativos, precedidas de explicaciones para el
diligenciamiento. Se destaca la diversificacion de canales u opciones para el
envio de las evidencias de los aprendizajes, por ejemplo: WhatsApp, YouTube,
Facebook, comree electrénico e impresos, para respetar los tiempos y ritmos de
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alejan de lo normado y descontextualizado.

Se concuerda con Maldonada (2022) al sefialar que el madela tedrico
Bamnsteiniano, se refiere al discurso padagagico desda la sosilogia eritica de la
educacisn, se enfoca en la transmision del proceso cultural el papel que juega el
lenguaje en el conlexto educalivo, implica la consideracion de las reglas que
regulan la produccicn, distribucién y cambio del conocimiento en la educacion.
Es importante, destacar que de o expresada en el parrafo anterior, se acoge por
esla investigacion, espedilicamente en la referido que las PP se impulsan y a la
vez promueven relaciones sociales; al tismpo que las dinamizan y posibilitan las
transformaciones; sin embargo, existe una respetuosa discrepancia, en lo
relacionado con el “control a la transformacién de la experiencia de los alumnos”,
pues esta es decir la préctica pedagdgica, desde su naturaleza reflexiva y critica,
ha de estar orientada a propiciar, promover y potenciar anhelos de
transformacién; aspirando un distanciamiete del contral. En consonancia con lo
anteriormente expresado, resulta pertinente a este estudio, la vision de las PP
de Saker (2019), que las censidera como un proceso y una oportunidad para
cultivar escenarios de cambiag, liberacion, transformacién, emancipacion y
decolonizacien, implica des configurar la rutina y enaltercer la diversidad de la
otraedad.

En el marco de esta investigacion, la practica pedagégica dialoga con una
educacion comprensiva, implica segin Moreno y Barragan (2020) retomar
algunos elementos de la propuesta por Sacristaniana, comprenden la practica
pedagdgica como una accidn impregnada por sentidos y razones que permite la
comprensién, innavacion, investigacién y transformacion del procesc ensefianza
aprendizaje, al enfocar las condiciones para que el estudiante en interacciones
intersubjetiva con otros actores sadiales y con el maestro como mediador,
estimule el pensamiento creativo critica y reflexiva en la auto construccidn del
conocimienta

1.2. La diversidad implicita a la condicion humana

En el contexto educativo, es imprescindible la interaccidn entre sujetos
con milltiples particularidades que son atendidas, especialmente por quienes
lideran los procesos de formacién. Desde esta realidad, se asume la diversidad
como un rasgo constitutivo del ser humano, por cuanto la naturaleza humana se
refleja come maltiple, compleja y diversa.

En este marco, el Ministerio de Educacion Nacional ha puesto en marcha
diversas acciones para lograr que Colombia sea el pais mejor educado de
Ameérica Latina y el Caribe en 2025. En el contexto de la investigacion, se estudio
este campo de la diversidad en sintonfa con Arnaiz y Escarbajal (2021) como las
caracterfsticas que hacen a las personas y a los colectivos diferentes en
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contexio educativo, luega de los espacios de discusion | entre las que se
destacan

(D3-S-B) Trasdiende Io diferente; va més alla, fiena que ver con ese
colectivo de caracteristicas multidimensionales que se entrtejen en contextos,
oporlunidades, barreras, naturalidades biologicas y experienciales; olorgandole
a cada sujeto un identidad o heterogeneidad respecto al atro.

(D1-S-A). La diversidad no es un problema; tampoco es un castigo y
mucha menos es una consecusncis; esta se puede concebir coma la oportunidad
que fienen los seres humanos de vivir y aprender en diferentes mamentos, con
diferentes recursos, con propdsilos y proyeclos de vida, oporlunidades y barreras
que varian de un sujaio 2 olro.  Acager la diversidad no es sola un asunto que
obedece a un enfoqus de derechos; se frata de una caractaristica adherida y
transversal a lo humano: en tanlo ningén sujelo es idéntico y homagénea con
relacion al otro.

(D2-S-A) una caracterfstica natural, innata y multidimensional del ser
humano, en tanlo; magstros, astudiantes y alros aslores del procaso educativo
somos y nos proyectamos de diversas maneras; haciendo de esta una
oportunidad © un pretexto para reflexionar, ajustar, proponer & implementar
practicas desde diferentes miradas, que confluyan en el aprendizaje de los
estudiantes y de los docantes.

(D 4-5-B) Iniciando este ejercicio investigativo, consideraba la diversidad
como una caracteristica da ofros y siempre la relacionaba con discapacidad,
arientacién sexual y ka dimensitn cllural. Esta concepcién se reconslruye hasia
comprender la diversidad desde diferentes dimensiones y al liempo que
articuladas entre si, con matices & intensidades disimiles.

(D 6-5-B). En innegable e imposible de invisibilidad. pues es comiin a
todos los saras humanos; por tanto, no deberia ser pertinente a pocos miembras
de la comunidad educativa o a unos profesionales en particular; antes, por el
contrario; todos los actores socioeducativos, especialmente los docentes;
deberian acogera como punlo de parfida para la planeacion, desarrolla y
evaluacion de su practica pedagdgica

(D 5-8-B) La diversidad es transversal en fodos los seres humanos y se
evidencia en tadas las dimensiones; por tanto, na deberian existir escenarios que
intentan hamogeneizar; por tanto la escuela y los docentes; en palabras de Freire
(2006) se canslituyen en creadares y recreadores de condiciones favorables en
sus espacios de ensefanza, a fin de hacer posible los anhelos y objetivas
propuestos

(D 7-8-C): Es la intercanexién disimil, multidireccional y espiralada entre
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los estudiantas.

Coma un elemento reparador, se dio la retroalimentacién, desde el lugar
de los dacentes, centrada en las patencialidades, infarases colactivos. Surgieron
en este momento, ejercicios de modelacin con los padres, para promaver la
aplicabilidadt de los aprendizajes en contexio y manlener la molivacion y
compromisa de los padres en tiempos de incertidumbre.

5. Conclusiones

Epistemclogicamente  los  participantes, abordaron un  preceso
transformacional de su realidad en el ambito laboral a partir de las discusiones
sobre sus cancepoiones respecto a las practicas pedagégicas para la inclusion
de poblacion estudiantil diversa, desde la relacién entre ellos como sujetos que
conocen y el proceso sobre el cual se desarralla su actividad cagnitiva, asumido
como objeto de conocimienta, segin Martinez (Ibidem) desde la epistemolagia
se enfoca &l proceso cogniivo desde cual se asume el conacer, en el caso de
esta investigacion las practicas pedagégicas para la inclusién de pablacion
esludianlil diversa.

Intentando coneretar los aportes de docentes y orientadores, en lo
relacionado a los fundamentos metodolégicos que respaldan sus pracicas, se
destaca la visibilizacién, respeto y acogida de la diversidad; la necesidad de
tomar como punto de partida la caracterizacion multidimensicnal de las
estudiantes en contexto, reconodiendo que lo pertinente de impulsar el disefio @
implamentacion de diversificadas estrategias para el aprendizaje y a evaluacion
de eslos. Ademas, se le imprime importancia a la ansversalidad de los
aprendizajes. al involucramiento de la familia en los pracesos de formacion y la
liidiva como astrategis. En esta misma direccian sa fundamentan en Ia reflexion
de su praxis, tomando como referents el PEI, sin desvirtuar a autonomia que la
formacion disciplinar y la experiencia le olorgan.

Se considera que las précticas pedagégicas, generadas por los docentes
y orientadores escolares, indistintamente, de su formacién académica, han
propiciado: sensibilizacion y posicionamianto del respelo y acogida de la
diversidad en el contexto del aula. En sintonia con la religacion dialogica, la
diversidad abordada desde Ia experiencia docents, segin las voces de los
actores sociceducatives, se concibe como permanente, positiva, favorable,
promtara de expectativas, impulso para el dilogo de saberes entre docentes y
oos miembros, que en escemarios académicos se traduce en
interdisciplinariedad.

Se considera imporlante, dejar explicilo, el reconocimiento que hacen los
acudientes, de la escuela, como espacio natural para el aprendizaje y la
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que orienta las decisianes hacia ciertas direcciones, son teorias, na realidades,
pero desde y con estas teorias, se habita el mundo, tal como lo expresaran
Davila y Maturana (2021), el sentido de lo humano es generalivo, es un proceso
de construccion social desde las esiructuras (fundamentos) que orientan las
acciones hacia la vida, sostenido en una organizacion sistémica que se crea,
repara y mantiene continuamente.

Es asi que en el devenir de la investigacion los fundamentos que cobran
senlido son de caracter epistemologico, lecrico y meladologico, a partir de ellos
se esculpen las concepciones tedrico practicas sobre las précticas pedagdgicas
en un contexto histérico cultural que demanda la inclusion de la pablacion
estudiantil diversa. Transversalmente se hacen presentes en el desarrollo de los
objetivos para develar el inicio de éstos y la evolucién de los mismos en el
transitar de la investigacion, desde una vision critica que les permite reflexionar
sus fundamentos iniciales y retarse a la transformacién para lograr responder al
sentido de sus necesidades contextuales.

En consonandia con el objefivo de identiicar los fundamentos
epistemolégicos, se describen los hallazgos:

3.1. La Diversidad como Caracteristica Humana Constitutiva.

La epistemolagia como ya se establecié se asumio coma la relacion de
los sujetos que conocen un fendmeno social especifica. En esta investigacin
son los actores saclales interactuando, dialogando sobre sus concepciones de
las préciicas padagégicas y la reflexion dildgica sobre céma se vinulan y
practican las mismas. Para ser precisos, &l inlerés se centié en como las
conciben y las llevan a la préctica desde sus concepciones. El abordzje de las
categorias iniciales implicadas en las précticas padagogicas para la inclusicn de
a poblacién estudiantil diversa, reta a los actores sociales a perfilar o que
comprenden por esle procesa y como conslruyen saberes, conocimientos y
précicas a partir de esta comprension

La concepcidn de diversidad en la institucion y en el aula, se devela
desde las enlrevislas soslenidas; implicd la comprension desde las diferencias
que separan, més qus de las diferencias qus integran, fortalecen y enriquecen
el espacio educativo; es asi coma se devels que los actores socioeducativos
conciben la diversidad como atributo de personas y sociedades donde se
distinguen Ias siguientes: para el actor D1-5-Af OE1 Ia diversidad se refier a la
multiplicidad de culturas, raza y sexo; para D1-S-A incluye diferentes
perspectivas. Estas diferencias que es posible categorizar como diversidad son
concebidas por los actores sociales come condicionantes del ejercicio
profesional, especificamente en las practicas pedagdgicas, culturas, raza, etnias,
sexo, género, capacidades, disparidad y multiplicidad, requiere ser atendida.
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aportes, modalidades y fipos da servicios ofreridos: en ests caso a las
poblaciones diversas. Su relevancia se expresa, en los resultados, aportando a
la visibilizacion y reconccimiento de los derechos de los sujetos con estas
caracteristicas, lo cual fortalecio la convivencia, pues en la medida en que las
précticas se reflexionaron en y para la diversidad, se posibilité el reconocimiento
de la inequidad en el servicio educativo.

Respecto a la utilidad metodoldgica del tipo de investigacion-accion-
parlicipante, le olorgé el carécter diferenciador respecto a olros desarrollados en
la misma linea, pues la tendencia en trabajos anteriores ha sido la de disefios
histdricos hermensuticos, con escasa participacion de la comunidad educativa;
mientras que, en éste, las voces y la participacion de los miembros. fueron
fundamentales para la elaboracion colectiva de conceptualizaciones,

Alendiendo a las siluaciones problémicas y los hallazgos de estudios
anteriores en esta misma linea, desde esta investigacion se logro inicialmente
identificar los fundamentos epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos que
subyacen en los actores socioeducativas, respecto las practicas pedagdgicas en
funcion de la diversidad de estudiantes. Luego se develaron las concepciones
de los actores socioeducativos, respecto a las practicas pedagégicas ante la
diversidad de estudiantes: seguidamente se contrastaron las concepciones y
fundamentos de los actores socioeducativos, con las précticas desarrolladas en
escenarios de interaccion con sus estudiantes diversos y finalmente se logro
visibilizar el empoderamiento  de los actores socioeducativos, respecto las
practicas pedagdgicas orientadas la atencién de necesidades emergentes en la
poblacion estudiantil diversa

En el contexto de esta investigacién se contemplaron varias categorfas
que ayudaron a comprender el problemay, de manera simultanea, se tradujeron
en insumos para concretar los objetivos. Enlre estas categorias se contemplan:

1.1. Practicas Pedagégicas

Tomando coma referente las situaciones prablémicas expuestas
anleriormenla, se incorporé la educacian coma praclica de inlervencion social,
por ser un campo temético significativaments amplio y permsado por el
surgimiento de paradigmas y enfoques, que van desde los mas tradicionales,
hasta los més sociales. En este sentido, fue oportuno retomar a Freire (2006),
quien invita a los “maestros y esfudiantes a preccuparse por la creacion y la
recreacion de cualidades fundamentales en su contexto de trabajo, para
potenciar los suefios “(p. 97). Es asf como en la contemporaneidad Ripoll et. al
(2021) concibe las practicas pedagogicas como un proceso revelucionario que
se piensa desde un lugar distinto a las légicas establecidas en lo instituido lo cual
genera tensién en lo instituyente, es decir, en la practica cotidiana las cuales se
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pesicionan la practica como “un proceso complementario de incertidumbra y
certezas, que se desarrollan en contextos socioculturales disimiles, variados y
complejos” (Saker y Correa, 2015, p. 22).

Se destaca, respecto a las concepciones sabre diversidad, una mirada
amplia, coincidiendo en lérminos coma diferencia, dislinlo, desemejanza,
disparidad, asociada a la multiplicidad y multidimensionalidad. Otro aspecto
comun en las respuestas, fue asumir la diversidad como una caracteristica
nalural del ser humano y de lodo Io que exisle en la lierra; guardando coherencia
con la conceptualizacién de Amaiz (2019), quien la describe al conceptuarla
como un rasgo inherente al ser humano, que se caracteriza por ser complejo,
multidimensional, y diverso. En resumen, result positivo, el autorreconogimiento
de la diversidad, por ejemplo, el OE 1 emitio expresiones como: “somos,
tenemos, nos caracterizamos, pensamos, poseemos”. Sin embargo, resultd
inquietante, que algunos de los participantes, no se asumfan como sujetos
diversos ante la mirada propia y de olras; refirigndose a la diversidad en tercera
persona.

Es evidente, el desacuerdo generalizado respecto al surgimiento de
estrategias divulgadas por entidades gubemamentales y los entes de control,
como los Planes Individuales de Ajustes Razonables (PIAR), sobre los cuales
existe poco empoderamiento del docente y limitaciones para el diligenciamiento
de los mismos; considerande que el interés esta centrado en el diligenciamiento
de documentacién, como formalismo o cumplimiento de la IE, ante las entidades
de control. Por tanto, desde su quehacer no considera la estrategia PIAR,
efectiva para la superacisn de las dificultades del aprendizaje, tampoco para el
abardaje de las capacidades excepcionales, quienes posiblemente quedarfa
rezagadas. impactando en la permanencia y mativacion: se debe trascender
com lo plantea, Torres (2006). “si admitimos una diversidad experiencial en la
vida de los seres humanos, quiere decir que para comprender cualquier
fenémeno social, es imprescindible, tomar en consideracion informacion
relaliva a lodas esas dimensiones con capacidad para modelar personas y
coleclivos sociales” (p. 48)

Es importante, el reto de los docentes y ofros agentes
socioeducativas, para hacer usa de los recursos tecnoldgicos (clases
sincrénicas, grabacién de videos (asincrénica), diligenciamiento de guias,
busgueda e implementacién de recursos, autoformacion. alianzas con otros
profesores, molivacion a los padres. De esta manara, cercano a lo propuesto
por Correa (2013), estudiantes, docentes y direclivos. ftransitan por el
desaprender formas Gnicas de pensamienlo, previstas lejos del conlexlo de los
esludiantes, hacia aprendizajes abierlos y flexiblas, posibililando novedasas
maneras de representar sus aprendizajes desde |a diversidad inherente a cada
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codigo; tal como se muastra en |a tabla consignada a continuacian.
Tabla 1

Partisipantss y sus danominaciores

Sede Sede-A Sede-C
Dacentss, Docerie 1: DI- S-A Docents 7: D7-5C
Docerie 2 D2-5-A

Badres-Madres- P MC - 5A

Tutores PMC 2-5-A
Orientadores Orlentador 1: OE1
Escoiares Orizntador 2. OE2

Nota. | 2 tabla reprasaria los partielpantas, por sadas, denominadas pa- asurtos da canficencialidad A-R-y
[

De esta manera, al indagar con las fuentes. mediante la implementacion
de los diferentes instrumentos, se consolidaran los resultades.

3. Resultados

Conviene aclarar lo que inlersubjelivamente se enlendio por fundamentos
que permiten caracterizar un comportamiento, que para efectos de esta
investigacion son las précticas pedagdgicas. En tal sentido, en sintonia con el
equipe de investigacion desde los didlogos y las reflexiones sostenidas  los
aportes de referencias tedricas y la documentacion del proceso, deviene la vision
adoptada y que se comparte a continuacion.

Un fundamenla es una representacian de la realidad que se configura
desde los senfidos subjelivos y los simbolismas en un contexto historico cultural
donde las vivencias acontecen (Gonzélez, 2019). Estas configuraciones desde
las experiencias de Martinez (2017), Brefjo (2019) y Gonzélez (2020), se
organizan desde sistemas complejos donde se imbrican estructuras cognitivas,
imaginarios,  representaciones  sociales, emociones, lengugje, que
dindmicamente se religan para generan categorfas, teorfas y principios que
orientan el comportamiento individual y social, para crear recursivamente la
realidad co-creada en un bucle recursivo, inacabado, que responde al presente
desde la religacion de dichas estructuras. Esta vision es sustancialmente
ontolégica, en la cual se deja claro |a visidén de un hombre constructor de una
realidad social, que al mismo tiempa lo canstruye, &l es creador y creada por
ésta. lo cual implica un procesc generativo.

Estos fundamentos de caracter generativo esculpen la vision de la
realidad, las relaciones, la capacidad de reflexionar y actuar en la cotidianidad.
A través de éstos, las personas y las sociedades estructuran una imagen de
cdma son las cosas, 0 cdma ne deben funcionar; ellos fungen como un mapa
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la diversidad en el aula de clase en la [E Educativa es un tema bastanta profundo
que toca nuestras fibras ya que nos llama al compramiso social y a individualizar
y a polencializar los talentos de nuestros estudiantes”. Se finalizan las
planeaciones con un momento denominado ¢ Cémo sé que aprendi? Aqui todas.
Ias revisiones dieron cuenta de unificacion en las estrategias y recursos, con la
redaccién de ejercicios de interrogacién y argumentacion, asi como la
autoevaluacion con preguntas abiertas, conducentes a la metacogniscién, y las
deconstrucciones con relacidn a los saberes previos.

Es oportuno dejar explicita, que, en el ejercicic de disefio desarrollado por
los docentes, D1-S-A, D2-S-A, D3-SB y D 5-5-B: los contenidos, que se
proyactaron resultaron pertinentes y de actualidad, guardando coherencia con la
incertidumbre que intentan atender ‘ante la globalizacion, porque nos
encontramos con situaciones y exigencias que para nosciros son nuevas”,
manifestade textualmente por el D3-S-B. No se evidencian anexos o ajustes,
orientados a los estudiantes con necesidades educativas o con una candicién de
discapacidad, entrando en contradiccion, por ejemple, con lo expueste durante
la entrevista por D6-S-B, quien expres¢ que ‘la diversidad en el aula de clases
me mantiene a la expectativa para generar innovaciones satisfaciendo los
aprendizajes de los estudiantes, a buscar la armonia, aprovechamiento y
optimizacién del tiempa”.

En los que compete a los desarrollos de los espacios de formacion, se
logré evidenciar, en los escenarios sincrénicos y asincronices:

Ambiente de Aula: Las clases y espacios de formacion, observados, se
caracterizaron por iniciar la jomada, con pactos de aula y estrategias de
motivacion.

Ensefianza y Empoderamiento: Se identificaron estrategias de ensefianza
diversificadas, en su lolalidad individuales; luego de la exploracion de saberes
previos. Generalmente, se proyectaban iméagenes, para ser descritas por los
estudiantes, videos, texios, ejemplos, situaciones sobre la vida diaria,
dinamizadas por preguntas generadoras de emociones en funcién de los
recursos, en forma oral y escritas. Se considera importante, que [0S recursos.
antes mencionados, facilitaron el acceso a los temas; al tiempo que lograron la
atencion de los estudiantes (sonidos de fondo, imagenes, y relatos) sin embargo,
algunos textos se presentan en formatos que no siempre fueron pertinentes o
acogidos por los estudiantes.

Una manera de visibilizar el empoderamiento de los actores
socioeducalivos, respecto las praclicas pedagogicas orientadas la atencion de
necesidades emergentes en la poblacion estudiantil diversa; se muestran desde
loa nuevas concepciones podrias estructuradas respecto a la diversidad en el
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1. Introduccion

En los contextos educalivos, ain persisten signos de exclusién hacia
quienes se distancian de la homoganeidad, como es @l caso de los grupos
poblacionales diversos, desde las dimensiones colectivas e individuales (cultura,
género, elnia, sodal, bioldgica, elc), especialmente los asociados a la
discapacidad. Situacién expuesta por diferentes fusntes, como la UNESCO, con
la Declaracion de Jomtien (UNESCO, 1990); luego, reafimada en el Foro
Mundial sobre Educacion, en Dakar (UNESCO, 2000); y divulgada por la
UNESCO, primero en el Temario abisrio sobre educacién inclusiva (UNESCO,
2004) y, mas recientemente, en la convencién sobre los derechos de las
persanas. con discapacidad

En estos escenarios sa ha expuesio qua las personas con algunas
parlicularidades, especiaimente quienes presentan una condicion  diversa
asociada a la discapacidad, enfrentan problemas de discriminacion de diversas
manaras, una de ellas, relacionada directamente con las practicas desarrolladas
por los docentes y otros agentes socioeducativos en los cantextos escolares.

El contaxto que inspiré esta investigacion es una institucion educativa de
caracter oficial, en Colombia, la cual en sus inicies funciond camo escuela
especial; posteriormente, como escuela integradora; y, desde el afio 2009, viene
vinculando estudiantes con caracteristicas  significativamente  diversas,
especialmente las asociadas a las capacidades. En este escenario; maestras y
orientadores, revelaron interés, preocupacion y necesidades de mayor formacion
en el profesorado y de otros agentes; de tal manera que esta permitiera
reflexionar sobre la pertinencia en sus practicas, pues durante su experiencias,
estas han estado permeadas por la sobreproteccidn, la planeacion y desarrollo
de actividades poca efectivas para el aprendizaje; procesos de caracterizacion
poco estructurados, inadecuados ajustes curriculares limitado acompafamiento
en jornadas contrarias, asistencialismo.

Todo esto desconociendo la diversidad como principio de una comunidad
y conduciendo a formular el interrogante ;Qué caracteristicas configuran las
practicas pedagégicas de los actores socioeducativo ante la inclusion de la
diversidad de estudiantes?

En este orden de ideas, surge la necesidad de justificar y fundamentar
esta investigacion, conduciendo a la revision de los trabajos de Amnaiz (2018), en
el contexto europeo, posicionando un discurso inclusivo para la diversidad de
estudiantes, donde definio la inciusidn como una actitud que permea un sistema
de valores y creencias; centrada en como apoyar las cualidades y necesidades
de cada alumno, y de todos los alumnos en la comunidad escolar, para que se
sientan bienvenidos y seguros, y alcancen el éxito. En este mismo contexto,
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clésico y revisiones aciuales sobre un madelo de andlisis para la
investigacion de la pedagogia puesta en acto. Revista de Estudios y
Experiencias  en  Educacion  REXE  joumal  homepage:
hitp:/irevistas ucsc.cliindex,pho/rexe
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necesidad revalada por los acudientes, quienes manifestaron su preacupacion y
angustia ante Ios retos de la educacion en casa, en el marco de la modalidad
remota, pues ellos reconacen su falta de formacion y disposicion para orientar
los aprendizajes de sus hijos, por la complejidad de los temas y las dificultades
que ellos experimentan

Sin lugar a dudas, Ia educacin es un fenémeno complejo, i ademés le
adicionamos que estd dirigida a una poblacion diversa con condicion de
discapacidad, unos docenles que se sienlen rebasados por el compromiso de
desarrollar un modelo inclusive para el cual no hian sido formados, que no se
sienten del todo satisfechos con su labor y manifiestan su disposicion de cambio
através de la formacion para desarrollar una praclica pedagagica idénea

La interdisciplinariedad, no s trata de qus cada quien desde su disciplina
se inserle y aporle a la formacién, consiste en lener un plan de lrabaja con una
vision global, integral, compleja, en el cual todas las disciplinas involucradas
conversen, dialoguen, se relacianen y se produzca una sinergia que genera un
saber integrado para formar de manera integral a los educandos,
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Diversos Samos Todos: los fundamentos tedricos, ronsiderados desde
las indagaciones sobre el concepto de diversidad en los docentes y orientadores
escolares, condujo @ respuestas con punlos de encuentro o concepciones
comunes, como es el caso de D1-S-A, para quien la diversidad, “tiene un
significado bastante amplio producto de la multiplicidad de culturas, raza y sexo”.
La amplitud, a la cual se refiere el D1-SA, también fue considerada por el D2-S-
A, manifestando que “se trata de todas caracteristicas especiales y distintas al
comun de nuesira poblacion estudianti”. De manera muy similar, al conceptuar
la diversidad, el D3-S-B, expresé que se refiere a la diferencia o a la distincién
entre personas; la variedad, la desemejanza, disparidad o la multiplicidad”, con
la particularidad, en el surgimiento de algunas incertidumbres, que en palabras
del docente conlleva a “plantear interrogantes ¢Cémo aprende cada uno?
¢cuales son sus fortalezas y sus debilidades?”. En esta misma orilla se retomo
la concepcién del D 4-S-B "samos diversos en lo fisica, mado de pensar, de hacer
Ias cosas: la forma de aprender, Ia raza, culturas, religiones entre ofros”. Estos
constructes, se complementaron con lo verbalizada por D5-3-B “la diversidad es
una caracteristica transversal a todos los miembros de una comunidad y por
ende en los actares de escuela, escenario, en el que se espera, nos aceptemas
y respelemcs las diferencias individuales”

Fundamentacién Metodoldgica de las Practicas Pedagégicas: 4Qué se
hace?, ;Desde cudles caminos? El ejercicio de indagacién scbre las
fundamentaciones acogidas par los docentes y otros miembras de la comunidad,
permitié una aproximacion a lo sucedido en los escenarios de aprendizaje. En el
caso del D1-S-A, expresé que desde su praclica genera condiciones en el
conlexlo de aprendizaje descrilo, manifeslando que en la “ambianlacion dal
espacio, utilizd recursos qué aparten al buen compartamisnto y a la formadion”,
ademés, promueve |a préciica y visibilizacion de la responsabilidad, el respelo a
la diferencia hacia loda la comunidad.

Los miembros cainciden en el inicio del procesa, a partir del diagndstico y
Ia observacicn directa que se le hace el esludiante; resallando la imporlancia de
hacer un praceso de caraclerizacion inicial, para definir las dinamicas, recurso,
tiempos y actividades para el ejercicio académico. En esta misma linea, por
ejemplo, el D 4-S-B le apuesta a un proceso de formacién integral y motivacional,
partiando de “el diagnostico de enlrada para verificar los saberss previos y
necesidades del estudiante”. Estas manifestaciones, permiten identificar la
exploracion de saberes y la caracterizacion inicial de los estudiantes, con
relacion a sus aprendizajes, como punto de encuentro en los discursos, al
referirse a la metodologia
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