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De 82 profesores y en relagion al pénero: el 36,59 corresponde a hombres y63,41% corresponde
a mujeres. En relacion a la edad: 487% corresponde a docentes menores de 3% afos, 35,36%
corresponde a docentes con la edad comprendida entre 36 a 50 aiios, 59.75% corresponde a
docentes con mis de 50 affos. Fn relacion a la exneriencia: 26,825 tienen experiencia cltz (més de 25
aiios), £7,36% tienen experienciz media (entre 11 y 23 afios), 25,60% tienen expericneia baja (enre 1 y 10
aiios). En relasina la titularidad: 95,12% dmbito educacion piblica; 4,87% ambito educacion
congertad

5. Resultado
Con respeeto al abjetivo general (evaluzr 1a relacién del conocimiento del profesional docente
sobre la dislexia y DEA con la experiencia y formacion) y tras elandiss inferencial imtergripo los
resullados que se mresiran en i a5la = manifiestin que el conocimiento aumenta en funcion dol
incremento de afos de experiencia, especialmente en ¢l grupo con mis de 23 aos. Este aumento se
produce en todas las dimensiones, pero destaca en la dimension 3¢ “Conocimiznto sobre las
d-cultades y problemas asociados a I dislexia= con diferencia significativa (p=05) v efecto grande
(17%) debido a que es el grupo de mavor experiencia. ¢l que tiene mayor grado deconocimiento
(728) comparade con ¢l resto de docentes (54.7y 58.6).

Tabla 8
Undlisis inferescial inrergrupo. Diferencias en funcién de lo
Experiencia profesional

Dimension 3 y sus Sub-dimensiones
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En la tabla 9" so pucds observar como ¢l valor madio de las respucstas de csta mucstra de docentes
se eleva a medida que aumenta ¢l tiempo de experincia, enfonna que recuerda a una relacion
lineal. Se ha encontrado que estas diferencias son muy sigmificaivas (p=-01) y equivalentes a un
tamsio del efecto ya grande (12 3%). rosultado debido principalmente al menor grado de preparacién
de los docentes con baja exper-encia (2.71) comparades con todos Los dems (3.64 ¥ 4.00 puntes)

Tahla 9
Andlisis inferencial mtergrupo. Diferencias en funcion de la
Experiencia profesional

Pregunta D: < Hasta qué punto consideras que puedes ensefiar deforma
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efectiva a un nifio con dislexia o dificultades especificas deaprencizaje de la
lectura’y escritura (DEA-LyE)?=
Macka (Desv. Estindar) b
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Siguiendo el mismo objetivo (evaluar la relacion del conocimiento del protesional docente
sobre la dislexia con la experiencia'y la formacion) y tras ol endlisis con ailes fise pone de
manifieslo que:

T el grupo de doceles con experiencia bija (g 1), de los14 encuestados, Tanodsi dad
pricritaria de formacién respecto a las dificultades de lectura y escritura es la asignatura de
la carrera protesional; complementando ese conocimiento con charlas, unade las personas
encuestadas ha realizado m mastery solo una recibe formacion continua,cursos web, y bloc
de oposiciones; el resto de participantes (7) han contestado <no=.

Figura 1
Pregunta A - experiencia con nifios con DEA-LYE Y
durante cudnto tiempo (N=L4 docentes con experiencia
haja)

0 & gupo de dozsmes con experiendia alta (figura ), de los 22 encuestados, la modalidad
prioritaria de formacisn es la asignarura de la camera profesional; complementando ese
conocimiento con chalas, tres indican recibir formacién continua, una persona ha intervenido
en grupos de frabajo, ofra ha asistido a cerferencias ¥ congresos, fina'mente dos resopilan
nerial de ectirg, y una percona ha contestado <no—.
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#* = Deavic grave sigw fcaive (p<01) b variale 10 so ajtsta a5 normalidad

Tn relacién al andlisis deseriptivo exploratorio s puede comprobar que los rangos cbscrvados
(minméx) cubren Ia prctica totalidad de os valores posibles (0- 100) en todas las variables, e incluso
en bastantes de ellas sc supera cste rango, lo queimplica una alta variabilidadintema cn Ia mucstra con
participantes en lodos los grados(bajo, medio, alto) d conocimiento. Aun asi, los valores promedio
(media y mediana) superzn en algunns varisbles los 63-70 puntos, indicando conocimientos altos. No
hay ninguna variable con un valor promedio bajo (el menor ronda los 49 puntos) por lo que 7o existe
unavariable en la que podames decir que el conocimieno @ inferior

S ha realizado un estudio intragrpo comparativa de esios valores madios, empleando el método
ANOVA MR (anlisis de varianza en medidas repetidas) comparando variables recogidas en
2 tisma muestra y representadas en la misma escala numérica. Se afiade ¢l tamaiio del efecto

(en R2) como un estimador de la magnitud de las diferencias observadas. Por un lado se han
contrastado las 4 dimensiones, y por otro, dentro de cada una de ellas, sus sub-dimensiones.

S2 ha hecho un andissis miergrupo en funcion de la expericncia profesional, gencrando tres
categorias: baja (enre |y 10 ailos de experencia 21 casos, 25.6%) media (entre 1l y 25 aiios
de experiencic, 39 casos, 47.6%, alla (mas de 23 afios de experiencia, 22 casos, 26.8%). Se ha
empleado el método ANOVA de ! factor. con test post-hoc de Tukey, afadiendo la estimacion del
tamafio del efecto (R2),

Completan la escala las preguntas de cardcter abierto que se muestran en latabls , el anilisis de
eslas preguntas se levd u caho 2 travis del

Tabla 6

Pregunias de cardcrer abierto
[R 4 cxeenein i Torfdis con e Gom Ao T proam & T T s
spec ficas de aprend 7aje- lectura AlyEy  [17pregmian  feeogidasamaves fala
hirante ¢into fierapo?-V 6 VIS progunta C [ncaesta de carticip
[0 formacion h recibido sobrz dificntades cxpecificasd=  [V19-preganta ™ las progi-tas abertas.

Hela misma, 5o realize

prondizejo- lectura y cscritura (LEA-LYE)?- V.7

- Comacimicnto sobre s gin profocolo de defsecicn de 1
fstexia  wilizacién ddl protocalo- V18
fn Caps.

i peen ensahicr de forma ofectiva a“in ifin eon

nectante el prcgrara
norratico Ailas
ersién 20

4. Participantes

Lamuzstra esti constituida por 82 profesores, de las provincias de Jaén, Granada, Ciudad Real y
Barcelona que han impartido docencin en centros eduzarivos piblicos de Educacién Infantil y
Primaria. Esta muestra es comiin atado el cuestionarioy se ha seleccionado atendiendo aun proceso
de intencionalidad. Se agrupa en rescategorias maestros de Educacion Infencil y Prirmaria con
experiencia hajn entre 1 y 10 cos). con experiencia media (entre 11 y 25 nias) y cor xperencia alta
(s de 25 aio

Tabla 7

Caracteristicas de la muestra

B
52 6R.11%
i HET
P> 5o

56 36 130 a0
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en el dmbito do lns DEA y concretamente cn dislexia. Tampoco so constata in mayor conocimicnto y
utilizacion de protocolos de deteceion en dislexia en funcion de la experiencia docente, o que manifiesta
Ta poca familiarizacin respecto a protovolos de deteceicn y cribado de la disles

Algunas de ks limitaciones del estudio

La principal hace referencia a las dificultades para ampliar In muestra, colaboraron docenies do
las provincias de Jaén, Granada, Ciuded Real y Barvelona.reduciendo la genralizacion al resto de
Espaila. Seria conveniente considerar los resulfados de otras provineias en investigaciones futuras para
Tograr una ampliacidn.

El sistema d> evaluacion de los conocimisntos empleado en cada una de lasdimensiones. mediante
una escala de 55 items a través de sistema Likerd, puede proporcionar una vision superficial de los
conagimientos que tienen 1os maestros. Una puntuacion alta en la escala no implica disponer de
mayores habilidades v conocimientos necesarios para implementar programas de tratamiento con
niios en riesgo de dislexia, sin embungo, nuestros halluzgos ienen importantes repercusiones elducativas
en el dmbito de la rmazidn de los profision: I necesidad de formar al
profesorado cn dislexiay dificultades especificas cn lectura yescritura, En la literatura cientifica previa
s ha constatado que tanto en Espaiia (Echegaray y Soriano, 2016) como en otros paises (Malathesa,
Washbum y Kahn- Horwitz, 2016, Washburn, Binks-Cantrell y Malathesa, 2014) hay falta de formacidn
del profesorado en la ensefianza de la leetura cn estudiantes que preseatan dificultades.

s e ln educscion, enire
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Los resultados mostrados en la figura 7* manifiestan que el dominio es mayoren <lnfervencion
temp-ana y pepel del protesor= (74.4), <Enfrenamiento y rzbajo con DEA= (73.3) y <Medidas y
apoyos dentro del ala= (73.2), que respecto a <Método parz intervenir con alumnos en riesgo=(55.5
puntos) cuyo dominio es menor Las diferencias encontradzs son estadisticamente significativas con
P<.O0L (F=29.68; p-valor= 000L0) siendc el tamatio del efecto grande (26.5%).

Figura 7
Diagrama de medias. Valores medios de las puntuaciones estandarizadas en las Sub-
Dimznsiones dentro de la Dimension 4 <conocimiento sobre métodos y estrategias de
intervencid

1 Imenvenzon expectiza

2 Entmnamiento yvetaio.

- Weodo para e

E
H

5-Intervoncon temprars pagel delprofesor

Velores medios

Respecto 2l objetivo especifico 4° (andizar el Sonocimiznto y la utilizazn de protocolos de
defeceion de la dislenia) tras aplicar adas los resultados mosirados manifiestan la poca
familiarizaciou y uso de profocolos de deteccion de la dislexia en todos los grupos

En el grupo con baja experiencia (igura
8 ¢ 21 encuestados, sélo 2personas ban Figura 8

sefialado el Prodiscat Pregunta C - Conocimiento scbre algin

protocolo de deteccidn de la dislexiay
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Resumen

La formacién de! profesorado para genarar procesos orentadas @ wna aténtica ichision y
educacion integral de los estudiantes, que presenten dificiliades en el aprendizae de la
escrituray rasgos de dislezia, constituye el objeto de esta ivesiigaciér. Se fundemenia ic capacitacion
de los docentes en ol auioandiisis de s propla experiencia profesional, ol spleo de recursos disponibics
ylaactializacién can wun sistema tutorial e motive y atienda a cada cstdianie desde sus potenciaiidades.
Se ha wlzado ia complementariedad de métodos: cuantigiivo y cualiictivo, Se hadisefiado un
Guiestionario “ad hoc”, tomando como base el FONGLEC, y validadomediante sisiema de jusces,
constitido por 53 progunias cerradas y cuatro abiertas v estracturado en exatra dimernsioncs. Los
docentes, priortiariamente de Educacion Priarta, que han respondido, ascienden a 82y trabajan
n lus provincias de Jaén, Granada, Ciudad Real p Burcelona

Palabras Clave: Dislecia, formacion docente, habilidades nuisicaies, sistema tutorial FONOLF!

1

Abstract

The training of teachers 6 generate processes aimed at a true inciusion and comprehensive
edhucation of studers, who presen diffculties in learsing 1o read and write and features of dysievia
constitutes the object o this research. The trining of teachers is based on the sclf analysis of their own
professional experience, the use of evailable resources and wpdating with @ uorial system thit motivaies
and attends 10 each studert from their potenticl. The complementarity of meihods has been used:
quantiative ord gualiative. in "ad hoo” questionsaive has boen desigied, bused on the FONOLEC, and
validated by  system of judges, made up of 35 closed and fonr apenquesticns and strvetured in four
dimensions. The teachers, pramarily from Primary Education, who have responded, amenit io 82 and
work in ihe provinces of Jaén, Granads, Ciudid Keal and Burcelong,

Coma citar este articulo:
Tarez, M. (2023). Conocitnizntos scoro diffeultads espeeificas de aprendiznje en looture ¥ la dislesia en docenres de
edbiovcion infor|y primarin, Reviasa de Fideacton fnchusesa, 260, pr. 171-191
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en el aula apoyadas con TIC.

v Explorar cl conocimicnto general y especifieo sobre 1a dislexia y los problemasasociados.

¥ Descubrir los métodos y estrategias d infervencion que los docentes adoptan enel aula para
avndar ol alumna con difioultades

¥ Analizar ¢l conocimiento y Ia utlizacién ds protocalos de deteccin d la dislexia.

+ Proponer un sistema tutorial dz formacion que facilite la superacién de asdif eultades
deaprendizme enlectit y Ia dislexic

3 Método y claboracién del eucstionario
Se aplica un método descriptivo exploratorio mediante el uso de la mtodologia de encuesta, de
vision cuantitativa, se ha generado un cuestionario ad hoede 55 tems, con escala Likert de 6 puntos
desde ] - nada a 6 - mucha, se estruziuran en 19 varisbles correspondientes a curo dimension:
apoyas, medidas y acseso a recursos teenolégicos que tienen los docentes: conocimicnto general
sobre las DEA(LyE) y dislexia; conocimiento especilicosobre las dificultades y problemas asociados
aln dislexia y conocimiento sobrz métodas y estraregins de intervencidn. Ademds, cuatro pregunos
sobre experiencia con nifios con DEA (LyE), formacién en DAL (dificultadesde aprendizaje en
Teetura), conecimiento y utilizacion de protocolos y capacitacién delproliesional docente,

Se barealizada 1:ra adspecion en relacién a la validez, por ol sigrema de jueces, conaultanda diez expertos
acerea de: claridad, precision y pertinencia, se seleccionaron las superiores a 3 puntos en una
eslimacion enlre 1 a 4, minimo a superior.

La fiabilidad 52 ha obienido mediante ol alfa do Cronbach (.80 v 92 del cucstionario),
estimando su IC al 9% mediante la correlacién intraclase. Los datosfucron recolectados a traves
del cuestionario sreade en Google Docs,

La Tbla | presenta ol andlisis descriptivo de s respuestzs d fa mucstza a cstes 35 frems, sc ha
aplicado ¢l programa SPSS 25 y se indica: porcentaje de respuesta.media, mediana y desviacion
eslandar

Tabla 1
Andlisis descriptivo. Variables de Tos 55 items de 1a Fscala de Conocimientos sohre
DEA-LVE. (N=82)

Tads ropucsta de cada opeit Coniralidad
L 1 T 3 a4 Y 6 Mofit Mo

1 57 122 110 % 500
5 85 20 159 202 100

3 9 195 150
‘ 10 7 WA 130
4 85 116 500

¢ 6l 207 490

L 85 220 490

s 49 71 ;e 500
9 10 183 350
0 134 02 350
u 73 244 400
2 al 24 400
bE) 85 23 490
i 43 203 490
15 1955 183 300
0 73 %3 100
7 85 341 500
8 122 16 300
b} 10 244 400
2 95 02 500
72 207 100

43 35 450

6l 317 500

134 244 400
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Respeeto al objefivo cspecifico 5° (proponer un sistema tutoriel de formacion qus facilite la superacidn
de las dificultades de aprendizaje en lectura y dislexia) con este estudio sugerimos un sistema tutorial
destinado a docentes de educacion infantily primaria para fa formacion y atencion a la dislexia y a las
dificultades de aprendizajeen lectura y escrira aplicando habilidades musicales, FONOLEC
(fonemas-notas- lectura).

6. Discusion y conclusiones
Tn este esiudio se ha analizado ¢l conocimiento dz los docentes de Fducasion Tnfur il y Primaria sobre
DEA-LYE y dislexia, especialmente relacionada con [a formacién recibida y la cxperiencia profesionl, E
nivel de conocimientos 21 todas lzs varizbles que conforman la escala os alto.

Sobre las dimensiones que conforman la escala, ¢l prado de conocimienta do la dimension 4*
“Cenogimiento sobre méfodos  estrategias de intervencion= es superioral ! resto de dimensiones
Estudios previos como <. de Rosquele, Pifiero, Roseles, y Pérez (2015), revelmon mayor porcentaje
de rospuestas cormeetus en los ilems relacionados con lu infervenciin que en el resto do lus dimensiones.
Los docenics ficnen mayor conocimicnto cn “Intervancion temprana v papel delprofesar— <Entrenamicnto
¥ tmbaje von DBA= 5 <Medidas ¥ apoyos dentro del aula=, que con respecto al <Metodo para interveni
Gom alumnos en riesgo=, que es donde menor conocimiento s observa, lo que evidencia Ia necesidad da
afiecor a los docentes un método que les ayude a intervenir ante lns dificultades de lectocscritura o
dislexiaEstudios previos han demostrado el protagonismo def profesor como principal agente e la
identificacion 2 intervencion temprana de nifios entre 3 v 7 afios con riesgo depadecer DEA-Lyk,
(Fidalgo v Robledo, 2010} han constatado que los niflos que sc deteetan tempranamente y reciben
una intervencién especifica tienen mejorprondstico (Wanzek v Vaughn, 2007).

L autoeficacia percibida auments en funcion del incremento de afios de experiencia docente, en
armonta con los hallszgos previos de Echegaray y Soriano.(2016) sobre la dislexia del desarrollo,
mostrando que los aifos de experiencia en laensefianza. y la experiencia directa con un niiio
diagnosticado con dislesia, correlacionaron positivamente con los conocimientos. Estudios mas
recientes de Tamaga, Sanz y Lacruz-Pérez (2022) muestran la repercusion en la autoeficacia docentede
Tos térmizos <dislexia-  “dificultad especifica del aprendizaje en lectura~, sevlendo laimportancia dela
autoefivaciapercibid que os mayor cuandose trata de a atencional alummado con necesidades especificas
de apoyo educativo (NEAE), singularmente con las dificultadzs del aprendizaje de lectura y dislexia.

La evidencia empitica ha mostrado que el sentimiento de autoeficacia del profesorado para trabajar
com ¢l alummado que presenta NEAK influye directamente ensus acliludes haza Ta melusion educelive
(Malingn ¢ @, 2013, Savolainen, Engclareeht Nl y Malinen, 2012), por o que son mis posifivas
cuanto mayor es la persepsion de autoeficacia del docente. Timaga, Sanz y Lacruz-Pérez (2022)
coinciden en la eficacia para ensefuar & nifios con dislexia o dificultades espectlicas de aprendizaje en
Iecturn, rovelando que los docentes que cumplimentaron el cucstionsrio con In stiqucta
<dificultades especificas de aprendizaje en la lectura=obtuvieron una puntuacién significativamente
mayer que los docentes que cumplimentaron of cugstionario con la efigueta <dislexia—. Estudios
anteriores mestraron efectos del uso de etiquetns genéricas o especificas en el fmbito de ln
intervencion, concretamente los estudios d Teslor etal  (2010) revelaron cue lu etiquetes genérices tienez
um et i gty que las especficas, acorde con los resullados oblenidos en nuestro estudio

FI conocimiento d los docentes del estudio es mayor on relacion a Apoyoseducativos recihidos—
especialmente sobre ¢l conocimiento de <Recursos y acceso a ayudas teenolgicas=, lo que manifiesta
posa familiarizasion con tecursos y ayudasteeroldgicas de apoyo a la diskexia velidacas cientifieamente.
El conocimicnto s mayor en relacién a ~Sintomas de riesgo DEA (LyE) y difienlindes
asociadas ala dislexia=, especialmente en ¢l <Déficit intelectual y dificultades cognitivas=, pero no
pone de manifiesto habilidades para interveit en los procesos coguitivos y conductuales implicados.

Los resultados oblenidos 4 través de lus preguntas abiertas muestran como modalided prioritaria de
formacién 1o adquirida cn T carrera universitaria (formacién inicial). y no hay un incromento do
formacién a mayor aumento de afios d experiencia.reveldndose la necesidad e formacion continua
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Primaria. La Ley Orginica /2013 para la Mejora de la Calidad Educafiva, LOMCE (2013) v Ia Ley
organica 3/2020 LOMLOE (2020), sciizla que 1a identificacion. valoracion ¢ intervencion en las
necesidades educativas de este alumnado s¢ realizara de la forma més temprana posible, en
1os términos que determinen las Administraciones Educaivas

Tiste enfoque apoyado por la evidencia cientifica ha demostrado que los programas de prevencion
pueden reducir ¢l nimero de alumnos identificados con DEA (Dificultades especificas de
aprendizaje). v a largo plazo, ser mis eficaces que los programas de infervencion que se
implementan cuando la dificultad esta instaurada (Lyon, Tletcher, Shaywitz, Wood, Schulte, Olson
3 Torgesen, 2001). La intervencion temprana penrile ks conseucion de resultados positivos en ol
progreso académico de los escolares (Guvidrrez. et al., 2021: 201%, T uque, 2018; Ramirez y Martn, 20200
La calidad de la formacion del profesorado ha demostrado ser un predictorimportante del
rendimiento académico de los alumnos {Haskins y Loeb, 2007). Romero,Castatio y Cordoba (2016)
cvalitan un programa de intervencion femprana para superar los ricsgos precoces de la dislexia y
propugnan ¢l modelo de respucsta a Ta intervencion (Rii) subrayando la actuacion preventiva y
proactiva.

L ‘modalidad de formacién onfine presenta miltiples posibilidades con respecto a la formacién
presencial: mayor autoniomia y flexibilidad para decidir cuindo participar y bencficiarse del
aprendizaje; compatibilizn T siluacion profesional con lsadguisicion de nuevos conocimientos
(Davis, 2009: LOMCE, 2013). mantenerse actualizado y recibir una formacién continua.

Se han comparado los efectos de los progrmas online frente a los presencinles (Bemard et al,
2004; Jaggars y Xu, 2016). Jiménez y Oshanahan (2016) sefalen la importancia de disefar programas
de formacion de calidad basados en I evidencia cientifica y capaces de proporcionar las
herramicntas adecuadas para desarrollor las habilidades del alumno. No han de cstar ccnirados cn la
trasmision de informacidn para mejorar los conocimientos, sino focalizarse en el desarrollo de
habifdades (e ol al, 2014), Hasls ol momenlo, 1oy existe ningin sislerna tuleric] dirigido al
profesorndo de Educacién Infantily primeros cursos de Educacion Primaria que utce uns herramierta
musica!, pera facilicar una formacion para intervenir con el alumnado en riesgo de dislexia.

Método
I Contexto

El oscenario en ol que se desarrolla T cseala FONOLEC os ol émbito cscolr yest dirigida a
docentes de Educacion Infantil (segundo ciclo) y primaria.

Se tienan en cuenta escalas previas que han investigado sobre el conogimiento de Tos maestros acerca
de las DEA y dislexia, entre cllas se toman como referencia la esezls elaborada por Guzmin, Coes,
Arvelo, Abreu (201%) que analiza el conocimiento del profesorado de Infantil y Primaria y la Escala
de Comocimiznls y Creencias sabrela Dislexia del Desurrollo (KBDDS) elaborada por Fehegany
¥ Soriano (2016) cuyo propsito es investigar los conocimientos, lns ereencias errdneas y los lagunas
enlos saberes del profesorado con relacion ala dislexia.
T la elaboracion de la escals FONOTEC se ha huseado conacer los soportes educativos
recibidos, las medidas de atencion a la diversidad, y la utilizecién do ayudastecnolgicas y suporar Tas
limitaciones de anteriores instrumentos. Ademis de obtener informacion general y especifica sobre
las DEA y la dislexia, los métodos v estrategins de infervencion que los docentes adoptan en el aula

2 Objetivos
Objetivo general

¥ Lvaluar la relacion del conocimiento del profesional docente sobre DEA y dedislexia
con expericncin y formacion

Ohjetivos especificos
¥ Conocer las medidas ordinarias de atencién a la diversidad que adoptan losdocentes
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Figurad
Diagrama de medias. Valores medios de las puntaciones estandarizadas en las Sub-
Dimensiones dentro de la Dimensién 2 <Conocimiento general sobre las DEA (LYE) y
dislexia=

1P e dafinicion origeny c Fes)
2 Omcunadesy seincion 5o
£
FENe—— 7]
w o @ ™ w
Vatres medios
Figura5

Diagrama de medias. Valores medios de las puntuaciones estandarizadas en las Sub-
Dimensiones dentro de la Dimensién 3 <Conocimiento sobre las dificultades 3
problemas asociados ala dislezia=

+-Rondimiontodo  aurnado con DEA

2-Sirmomas, rosgo y dcutadss,

3 Mantestacionss,sintoma y cvaluscn.

Subimensionss dea Dim 3

4 enct et amcurados cognavas sy

F)

o
Velores medios

Sobre ¢l objetiva especifico 3° (descubrir los métodos ¥ estrategias de intervencin

adoptadas), iras | andiisis infragripo, los resultados mostrados en la figura6® manifiestan

que el valor medio en la dmension 4° (los conocimientos sabre los métodos y estrategias

deintervencién) es superior (68.9 puntos) al resto de las dimensiones.

Figura 6

Diagrama de medias. Valores medios de las punmaciones estandarizadas en las

dimensiones de la escala
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Fa Tabla 2 recoge tas subdimensioes v variables de la dimensiar: 1% s ana

medidas de ateaciin o la &versidsd,  avecso o recursis icoldgicos

Tabla 2
Andlisis exploratorio y descriptivo. Vasiables de la Dimension 1y sus Sub-
dimensiones. (N=82)

Coeficiente de fiabilidad Alfa de Cronbach
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La Tabla 4 recoge las subdimensiones y variables de la dimension 3, se analizanel conocimiento
acerca del rendimiento del alumno, los sintomas de riesgo y las diticultades asociadas a la dislexia,
Ia manifestacion de los sintomas  la evaluacion, y las dificultades anivel cognitivo.

Tabln 4

Andlisis exploratorio y descriptivo. Variables de Ia Dimension 3 y sus Sub-

dimensiones. (N-82)

Coeliciente de labilidad Alf de Cronbach = 9
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La Tabla 5 recoge las subdimensiones v varibles de la dimensién @ gnalizan el conocimiento
acerca do ln intervencién, entrensmicnto v trabajo cspecifico cn dislexia. medidas que pucde
adoptar ¢l docente dentro del aula,intervencion tempranay papel de profesorado.

Tabla §

Andilisis exploratorio y descriptivo. Variables de la Dimension 4 y sus Sub-
dimensiones. (N=82)

Coficiente de fiabilidad Alfs de Cronbach = 91
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camo protocolo de deteecian de ladislexia utilizacion del protocolo (N=21 docentes con
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media (figura %), de 3%encuestados. solo
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Figura 9

Red conceptual. - Pregunta C - Conocimiento
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La Tabla 3 recoge las subdimensiones y variables de la dimension 2%, se analizanla prevalensia,
qué ex Ta dislexia, Tus dificultades que s presentan en lu dslexia, 1 ucluazidn inicia) y el pupel de las
familics.

Tabla 3
Andlisis exploratorio y descripfivo. Variables de Ia Dimension 2 y sus Sub-
dimensiones. (N=82) Cocficiente de finhilidad Alfade Cronbach = 85
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Figura 2

Homtceas |

e

comti [

Preginia B —formacion que harecibido en DEA-LYE (N=22 docentes con experiencia alta)

Sobre ¢l objetiva especifieo 1° {conocer las medidas ordineries de atencién o laciversicad que
adoptan los docentes en ¢l aula apoyadas con TIC) y fras el andlisisimtragripe, los resultados que
se mestran en |a fizura 3 manifiestan mayor dominio con respecto a <Apayos edicativos
recibidos= (6.7 puntos) que, en el resto, especialmente sobre ¢l conocimiento de <Recursos y
accesa a ayudas tecnolégicas={51.5 puntos).

Figura 3
Diagrama de medias. Valores medios de las puntuaciones cstandarizadas cn las Sub-
Dimensiones dentro de b Dimensién 1 <Apoyos, medidas y ucvess wrecursos
tecnoldgicos que tienen los docentes—

E

P —

Sobre cl ahjetivo especitico 2* (cxplorar cl conacimiento general y cspecifieo sobre la dislexia y los
problemas asociados), tras el andiisis tragripo, los resultados mostrados e la figura 4 manifiesta
que ol dominio es maor en relacisn al <Papel de las familias del almnada con dislexia= (71.1
puntos], especialmente sobre el conocimiento en <Dificultades que s2 presentan ¥ actuacion anre
ellas— (60,8 punlos) ylos resulledos mostrados en la Gyura S i estan que el comorimiento es nrayor
en la sub-dimension: <Sintomas ricsgo DEA (LyE) y dificultades asociadas ala dislexia— (676 punte
ssoecielrente en relecien a <D fict ntslestual  di‘ienliadzs cogaitives= (48,8 puntos)
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Introduccion

1.4, Caracterizacidn de la dislexia
Tl trastorno de aprendizaje que afecta principalmente la sjecucién de la lecturaen a pronunciacion de
a5 palabras presisas y fluidas y su ortografia, es la dislexiaPeterson, Pennington y Olson 2013;
Vellufino, Fleteher, Snowling. y Scanlon (2004)cstablecen que son dificnliades on ol aprendizaje
delaletray su correspondencia con ¢l sonido, por eso no se logran realizar asociaciones en un clto
nivel con celasion a s comunicacion establecida culturalmente
Para Snowling y Hulme (2012). es un trstomo del aprendizaje especifico de origen
neurobioldgico caracterizado por la deficiente lectura no explicada por déficit sersorial, neurolégico o
irte.cotual que impide logtar la automaticidad e: a lecture y Iz ortografia, por un desartollo precario
del procaso fonalogico, que ademdis cs una disfuncion dz Ta representacion fonologien asociada con
dificultades en 1a agilidad antez ripido cambio de I informacién auditiva. Para Thomson, Leong y
Goswani (2013), esuna prosencia de diffcultades en el reconocimiento preciso y fluido de la palabra,
que afectn o la ortografin, pese a un instriceidn adecuiada v ausencia de dafio nenrolgicosensorial
Martinez-Mizalles y lemindez-Pallzrés (016, la cerinen como una dificultad de aprendizaje en la
Tetura con bise newobiologica, que afecta a la devodificacion fonologica-siébics, al reconocimiento
de palabras o  I: comprensién Ballcsteros y Rascén (2019) la consideran una difienltad cspcifica
del aprendizaje en ¢l aula, pero elorigen es un trastomo del desarrollo, que causa una dificultad de
aprendizaje.
Pare Morrison (2015) I dslesia evalsva esth ncluzda entre les déficis de orden neuroldgico durante ¢l
desarrollo y se denomina trastomo especifico del aprendizaje con limitaciones parala lectura.
Sepin Kag, Buschers, Gross, Jencke y Meyer (20711, los estudiantes muesiran una pobre conciencia
fonoldgica manifesténdose como difieultad en la conversicn del foncma en grafema, asi mismo las
personas con este tipo de dificultad carecen de sensibilidad a la prosodia el habla, Ia percepein
del ritmo y tono, situaciones desencadenadas por la amplilud, duracion, y cambios de lrecuencia de
Iaschal ncfistica(Goswami, Gerson y Astrue 2018).
La conciencia fonolgica consiste en identificar fonemas permitiendo el acceso a I construccion
corresls de palabras ($uareCoalla, Alonse y Gonzalez-Nosti, 2013), la prosodia del habla alude
2 la capacidad de discriminar las silabas durante lapronunciacién. cn la versién escrita de las
palabras o como patrones d entonacién(Hzbib, Lardy, Desiles, Commeiras, Chabert, and Besson,
2016), liene un welucicr con ¢l ritmo porque T pervepcion auditiva es clave pars comprender la
métrica de las palabras. Ia entenacién porque pernite la linea meldica de los enunciados, y la
acentuacion que realza una determinada silaba y destaca una palabra concreta respecto al resto
delu fruse,
Respecto al citerio diagndstico v al tipo de intervencién més adecuado, scgin Duff, Hulme,
Grainger, [lardwick, Miles y Snowling. (2014) pocos estudios se han enfocado en una
metodologia hasada en T evidencia cientifica, asi Romero, Castafio y Cordoba (2016) propugnan el
‘modelo Ri para prevenir s dificultades dc aprendizaje, proponicndo su aplicacién cn tres fascs.

1.2, Los docentes, necesarios para la inclusion y la intervencion
Los docentes son imprescindibles en la inclusion e intervencion con el alumnado. Cornaldi,
Capodicei. Colemer Diago, Mitanda y Shepherd (2018) afirman quesus ercencizs v actizides son claves
para realizar intervenciones efectivas v beneficiosas para el alumnado con necesidades educativas,
igualmente se apunta que la formacién, la experiencia con pricticas inclusivas v ol fipo de
discapacidad del alumnado estin relacionadas con las actitudes de los docentes. se destaca of
significado de las Lecviones de Estudio (LS) para promover el cambio de creencias y
concepeiones educalivas (Gonzler, Surrionandia, Orlega y Rueda, 2021).
Thomas y Uthaman (2019) han comprobado que los docentes de educacién primaria tienen
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‘mayores conocimientos y actitudes positivas hacia la educacion inclusiva del alumnado con
Dificultades Espeeificas de Aprondizaje. Siguiendo a Rosquete, Pifiero, Rosales y Pérez (2015)
este conocimiento es clave para responder a las demandas planteadas de prevencion, deteccion @
intervencién en DEA-LYE (Dificuliades Especifiens de Aprendizaje de Zecture y Bscriura).

Eohegaray-Rengoa y Soriano-Ferror (2016) estudian ¢l conocimicnto, creonciasy lagunas de un saber
diferenciado entre macsros con y sin experiencia, concluyen quela experiencia, la autoeficacia y as
viveneias direetas con el alumnado aumentzn los vonosimientos. También Bos, Malher, Dickson,
Podhajski y Chard (2001) comprabaron que los macstros con mis de once aflos de experiencin
presentaban mayor conocimicnto que maestros con experiencia de enire uno  cinco aos. Sin
embargo, otro estudio realizado por Stimer y Altindag (2021) con maestros de Turquia, ha
coneluido que a mayer experiencia no se produce un mayor incremento de conocimiento,
justifican ¢! resultado argumentando que, alo largo de la ctapa laborsl los macstros y mastras reciben
una formaci(n poco especifica sobre la dislexia

13, La formacion del ducente, determinante de la calidad de la inclusion educativa

El éxito en la educseion inelusiva depende denumerosos fnctores: ¢l mareo legisativo,
o exper:encia en pricticas inclusivas, los recursos disporiales, 'a formacién, creencias v actitudes de
los diferentes profesionales de I educacion (De Bosr, Pijl y Minnacit, 2011), La formacion del
docente o5 una dimensién importentc por suincidencia determinante on Ia calidad de 1o inclusion
educativa (Ledn Guerrero, 2011; L.opez Torjo, Sartana Hemiindez v Gareia Garcia, 2020), dado que
wna formasion significativa en educacion inclusiva podra ayudar al docente a cambiar
susconeepeiones. comprendiendo su papel en 1a intervencisn con alumnos connecesidades
especificas de apoyo educativo (Llorent y Lipez, 2012). La formacion se ha de entender como un

recurso para desarrollar estrulegias de infervencién con elalumnado que presenta caracleristicas
aspeciales cn su aprendizaie (Delgado 2011),
Segin Lambe (2011, Ia formacién inicial del docente aparece como la etapa mds efectiva para

promaover mejores actiludes hacia la inclusién
Desde ¢l actunl procesa de convergeneia curopen on Ia Educacién superior, sc ka reducida o formeciér
irical del docenie para atender 3 la diversidad (Romero, 2010)y conseguir una ensefianza
individualizada dentro del aula (Birla-Szkey,2006), se propone una formasion desde una
perspectiva mds curricular y colaborative. cerzana a ln précice. quc considora coma basc disciplinar
Ia psicologia  la pedagogia, ademis del refuerzo educativo, las tecnologias de la informacion
¥ I comunicagion, incrementads con el asesoramiento al profisorado. Siguiendo a Sykes, Bird y
Kennedy (2010) la capacitacién del docente debe ser continua y estar en relacién con la prctics
profesional, asi puede offecer avudas pedagégicas adecuadas a todos los estudiantessi cuenta con
clemeno tedricos y pricticos que le permilan fivorecer ¢l aprendiaje (Conklin, 2012),

Bl éesarrollo profesionsl docerte ¢s uns de las cleves de Ja mejora e calidad de la enschanza y
aprendizaje y desarrollo del alumnado, situando l centro del cambioen la escucla para generar una
culiura de aprendizaje en los centros

El Informe Talis sobre Ensefianza y Aprendizue (2018) sefiala que solo un pequefio porcentuje
de los docentes espafioles participa en programas de desarrollo profesional de cardcter formal,
acude regularmente a cursos y seminariosde formacion y realiza algin fipo dz formacion continua
intercentros (Amaiz-Sanchez, P., bscarbajal brutos, A, Alcaraz Garcia, 8., & de Haro Rodriguez, K.
2021

14, El docente ha de ser formado en deteccion e intervencion temprana en

ificultades de aprendizaje lectoescritor v dislexi

Fn la actualidad, el énlusis en la alencién a las Dificullades was deAprendizage (DEA)

debe centrarse en la deteecion ¢ intervencién temprana en los primeros cursos de Educacion
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