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para dar respuesta a la diversidad de necesidades de aprendizaje del alumnado que
escolariza (Lozano et al., 2015).

Fn ol PAD se recoge un catilogo de medidas ordinarias y especificas para
responder a la diversidad, regulado por la Orden de 4 de junio de 2010 de la Conscjeria
de Educacion, Formacion y Empleo, por la que se regula <l Plan de Atencion a la
Diversidad de los Centros Piblicos y Centros Privados Concertados de ln Region de
Murcia. Una de estas medidas especificas son las Aulas Abiertas Especializadas

Esta medida ha recibido diferentes connotaciones en las diferentes Comunidades
Autone FEspafiolas. A en Madnd, Gahcia, Aragon. Castilla Ta Mancha, Asturi;
Cantabria, La Rioja v Castilla y Leén son denominadas como wridades de educacion
aspectal en centros ordinarios. En Andalucia, aulas especificas de educacion especial y
en Camarias ailas enclve. En Catalufta recibe diferentes connotaciones® unidades de
educacion especial, ailas abiertas, unidades de apoyo a la educacion especial'y unidades
de escolarizacion compartida, En Navarra reciben la denominacion de wnicades de
transicién o unidades de curriculo especial y en el Pais Vasco aulas estabies. Finalmente,
en Extremadura es denominada auda abierta, coincidiendo con la Comunidad Auténoma
de la Region de Murcia (Martinez et al., 2019).

Fl Decrelo 359/2009, de 30 de octubre, por el que s establece y regula la repuesta
cducativa a la diversidad del alumnado, en la citada Comunidad, recoge en su articulo 28
que:

Las aulas abiertas especializadas en centros ordinarios constituyen un recurso de
cardeter extraordinario cuyo objcto os proporcienar un confesto adecuado para
algunos alumnos y alumnas que presenten necesidades educativas especiales
graves y permanentes cuya escolanzacion requiera una ayuda constante e
individualizada v adaptaciones significativas del curriculo, que no puedan ser
atendidas en ¢l marco del aula ordinaria con apoyos (p. S7636).

La Orden de 24 de mayo de 2010, de la Conscjeria de Educacion. Formasion y
Empleo, que regula la awtorizacion y ol funcionamiento de lns aulas  abiortas
especializadas en centros ordinarias piblicos y privados concertados de la citada
Comunidad, plantea que:

Tas aulus abiertus son aulas especializadas, que constituyen una medida. de
cardcter extraordinario, tendente 2 conseguir los principios de normalizacion ¢
inclusion, destinada alumnos y alumnas, con necesidades educativas especiales
graves y permanenics, que precisen de apoyo extenso y generalizado en todas L
dreas del curriculo (p. 20335).

En el estudio llevado a cabo por Amaiz et al. (2021) se establece que las aulas
abiertas presentan una serie de fortalezas tales como: Ta aparivion de un sentimiento de
satisfaccion por parte de los docentes, el fomento de la socializacién, la adquisicién de
valores de respeto y convivenciaa la diversidad, una mayor sensibilizacin de las familias
v ¢l fomento del apoyo enfre iguales. Segin este estiudio, lambién presentam algunas
debilidades, tales como el exceso de carga laboral por parte de los docentes y Ia falta de
coordinacion ¢ implicacion d toda la comunidad educativa.
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ANEXO 1. Cuestionario EVABIMUR: Cuestionario para el Equipo Docente y otros
Profesionales del Aula Abierta

Tatos identificativos del tutor. Lxperiencia y formac

Cadigo de centro:
‘Perfll profesional y datos de identificacon:
) Prafesar/Macsira de Audicidn y Tengusie

) Profesor/Macsiro de Fducacidn Fisica
) Profesor/Macstro de Educacin Pléstica, Visual y Audiovisual

1
(
(
«
() Brofesor/Maestro de Misica
¢
¢
(
¢

) Profesor/Maestio de Religion o Valores Sticos
) Auxilias Tecrico Educativo

) Fisioierapeuta

) Otcos (Especifique)

Sexa:
( )Homare
) Mujer

o
2. Situacion administrativa en la que esti en el centro:
) Funcionurio definitivo
) Funcionario en expectativa-provisio

) Comision de Servicics con carherer docente
) Oras situncienes

(

¢

() Funcionario en précticas

€ )nterino

() Contratado

() No fuacionar:o: Centro Cerieertado
() NoAwelonaro; Cento Privado
() Com.sion de Serv.cics por Programas
() Comesion de Servicics Humuniturin
(

(
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Para la obiencion de evideneias de T validez de constructo de los ftems del
cuestionario. en primer lugar, se realizé un andlisis de adecuacién muestral. Asi, la
medida Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) de adecuacion de muestreo ha sido de 833 v la
pruca de esforicidad de Bartlott L? (253) = 1411.053, p < .001. Siguicndo a Kaiscr
(1970, la medida KMO ¢s satisfactoria y Ja prucha de esfericidad es estadisticamente
significativa, lo que indica que e apropiado ¥ pertinente realizar un andlisis factorial.

Por consiguiente, se procedio a conocer I estructura factorial del cuestionario.
realizando un analisis factorial exploratorio de componentes principalss con rotacion
Varimax. Siguiendo las aportaciones de Yong y Pearce (2013}, s¢ tavieron en cuenta solo
Tas variables con un valor de saturacion mayor a .40.

Ll analisis arroja cinco factores {Tabla 4) que explican el 27.99%, 17.13%. 7.57%,
5.65% 3 5 % del total de la varianza, von wna varianza total explicada, por tanto, del
63.34%.

Tabla 4
Dumensionalidad del cuestionario
Factor T Factor 11 Factor 11T Factor IV TFacterv.
Toms 816
Tiem 11 758
item 7 736
Tiem & 75
Tiem 10 5%
530
55

96

&1

L
0
@0

Tience: elabecacson propia

El Factor I estd conformado por siete items que hacen referencia al grado de
coordinacian que el equipo docente y profesional del aula abierta percibe en relacién a
los docentes (item ). profesionales no docentes (items 8. 6, 10 y 9) v ofros agentes
educativos no profesionales (item 11). A este fastor o dimension se le ba llamado
Coordinacién con agentes profesionales y familios.

El Factor IT lo componen seis items que hacen referencia a las implicaciones para
el centro educativo (items 21 y13). para el aprendizaje del alumnado destinatario del aula
abierta (23 v 12) ¥ para su socializacién (14 y 13). A este factor se le ha denominado
como Jmplicaciones del aula abierta para ia mclusion.

El Factor III esté formado por tres items que aluden a la percepeion del equipo
docente v profesional sobre la presencia de alumnado destinatario de las aulas abiertas en

”
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Tabla 1
Caracteristicas de los participantes

Forcentaje (%)

Thocentes s
Macsiro'a d adieiony Tongidie ED
Macsiro’a o oducacion fisies 7.9
Macsoo's de sdiicacion arisiies 63
Maestrola de Refigidn o alferniins 97
Ot proesorads, 35
Nfarirc/a Jr pedagogin ferapher o b Gl aule abiert 50
Profestonales no docentes 353

il @enico odcaino

Fisicrerapants

Sexo
Tger
Hombre
Etapa edus:
o primaris 565
Talucacrn secandaris N
Tirukaridad del contro
Pibiica

Privado-Conceriado

2.3. Instrumento

Se disefio un cuestionurio ad fioc denominado £V
Equipo Docente y otros Profesionales del Auia Abierta. Este cuestionario esta constituido
por 42 items de los que 11 hacen alusion a variables sociodemogrdficas: prfil

IMUR: Cuestionario para el

profesional; sexo; etapn educativa; (itularidad del ceniro; edad:; situacion administrativa;
tipo v horas de dedicacion profosional: experiencia cn otras aulas abicrtas, en centros
espesificos de educacion especial ¥ en el propio centro; y cursos académicos en los que
desarrolla su funcion profesional en el aula abierta nctual

Veintitrés de los items fueron codificados en variables tipo Likert con cuatro
opeivnes de respuesta (1- Nada; 2-Poco; 3-Bastante, 4-Mucho). Estos hacian referencia
2 la formacién inicial y permanente del participante, a su participacion en los procesos de
planificacion y coordinacion del aula abierta v a la valoracion que establece sobre esta
medida especifica de atencion a I diversidad. Estos items fueron objeto del estudio de
dimensionalidad del cuestionario que se presenta en este frabajo

Por dltimo, <l cucstionario incorporaba un ftem de respuesta dicotémiea sobre Ia
realizacion o no de cursos relacionados con la atencion al alumnado que fa ley denomina
con necesidades educativas especinles v siete fiems de respuesta abierta sobre el niimero
total y las tematicas de cursos sobre atencion a la diversidad realizados (tres items), ¥
sobre el tipo de participacion en la programacion docente, en los planes de trabajo
individualizado de cada alumno, y en T elahoracién v desarrollo de unidades formativas
del aula abierta (cuatro tems).
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Tuence: elaboracion peopia

Estas prucbas informan de resultados aceptables. Adems, en la mayoria de los
items, las medias de puntuacion superan el valor medio de respuesta del ftem (> 2). salvo
seis ftems: 6. 9, 11, 17, 18 y 22, Especificamente, e item 21 (3.59) es el que tiene el
mayor valor y el item 22 (1.42) el que tiene ¢l menor. Del total de variables, once son
asiméiricas-positivas v doce asiméiricasnegativas, lo que indiea que los datos fienden
encontrarse en la parte central de la media. Por otro lado, Ia mayoria de los autores
recomiendan distribuciones con cocficientes de asimetria y curtosis en el rango -2/+2
(George y Mallery, 2010). Todas las variables del eucstionario sc sinan dentro do cste
rango 1o que evidencia que no existe una distribucion normal d los datos.

El analisis de las correlaciones item-total, coma se aprecia en la Tabla 3, muestra.
o6mo los items (I) correlacionan fucrremente entre si y arroja valores significativos en
muchos casos. lo que nos informa que el anlisis es fructifero.
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Dadas las caracteristicas tan particulares del alumnado que asiste a las aulas
abiertas, se requicte que ¢l equipo docente de estas (maestro/a de audicion y lenguaje.,
maestro/a de educacion fisica, maestro de educacion artistica, maestro‘a de religion o
alternativa), y otros profesionales que intervienen en ellas (fisioterapeuta ¥ ausiliar
téenico educativo), se coordinen de manera adecuada (Alcaraz y Caballero, 2021; Porto
¥ Alearaz, 2020), asi como que tengan tna adecuada formacién inicial y permanento cn
¢l dmbito de las necesidades educativas especiales (Amaiz-Sanchez et al. 2021).
Asimismo, I adopeion de delerminados elementos pedagdgicos, en cwmio a la
organizacion del aula, facilita cl desarrollo de I inclusion (Sanahuja t al.. 2020). En csta
linea, Fernandez (2013) establece que para que la adopeidn de una medica de atencion
la diversidad se desarrolle con garantias, entre otros ingredientes, es necesario una
adecuada formacion inicial y permanente del profesorado, asi como una actitud favorable.

Con el propésito de valorar la percepeién de los equipos docente y profesional de
estas aulas en Educacion Primaria y en Educacion Secundaria, se lia elaborado un
instrumento para conoccr eémo se licvaaeabo la planificacion y la intervencion educativa
<n las aulas abiertas especializadas, cudles son las funciones d¢ los equipos docentes y de
otros profesionales en los centros, cudl es el beneficio de estas aulas <n los centros
ordinarios v qué formacién ticnen, tanto docentes como profesionales respecto al
alumnado que precisa de apoyos muy significativos. Asi, ¢l objetivo general del presente
trabajo es diseflar v validar el cuestionario EVABIMUR. Crestionario para el Equipo
Dacente y otros Projesiondles del Aila Abierta. Los objetivos cspecifioos que se derivan
de este objetivo general son: 1) Conocer la validez de constructe del cusstionario y 2)
Obtener la fiabilidad del mstrumento disefiado.

2. Método
2.1. Diseno

Siguiendo la clasificacion de disefios de investigacion propuesta por McMillan y
Schumacher (2003). este estudio sigue una orientacién cmpirico-analitica, con disefio de
corte cuantitativo, enfoque descriptivo y correlacional, y método descriptivo tipo
encuesta,

2.2, Participantes

La poblacién objeto de estudio es el colectivo de docentes y profesionales
(fisioterspenta y auxiliar tenico educativo) que intervienen en las 108 aulas abiortas
cspecializadas. ubicadss cn 78 centros cducativos, que cxisten cn I Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia. En ¢l curso 2018-2019, Ja suma de estos dos
colectives fite de 324 profesionales en total.

Del total de la poblacion, en este estudio participaron 196 profesionales, lo que
supone un tamafio muestral representativo de la poblacion con un nivel de confianza del
97% (7.~ 2,17) y un 5% de error muesiral. La edad media de los participanies es de 41
aios, con desviacién tipica de 10.34. Como muestra la Tabla 1. el 74.5% de los
participantes son docentes y ¢l 25.5% son profesionales no docentes. El 62.8% son
muieres v ¢l resto (37.2%) hombres, I 66.3% de los paricipantcs desarrolla su [abor
profesional en la ctapa de cducacion primaria y ¢l 33.7% cn la ctapa de cducacion
secundaria. Por imo, el 64.8% pertencee a centros de titularidad publica y el 35.2% a
centros de litularidad privada-concertads
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CUESTIONARIO PARA CONOCER LA PERCEPCION
DEL PROFESORADO Y OTROS PROFESIONALES QUE
INTERVIENEN EN LAS AULAS ABIERTAS
ESPECIALIZADAS
(Questionnaire to know the perception of teachers and other
professionals fnvelved in specialized open cfassrooms)

Pagan-Rodriguez, Josefa
(Universidad de Murcia)

Arnaiz-Sanchez, Pilar
(Universidad de Murcia)
ISSN: 1888-4208
e-ISSN: 1989-4643
Fecha recepcion: 12/05/2022
Fecha aceptacion: 10/06/2023

Resumen
La construccion de escuelas que respondan a la diversidad de necesidades de aprendizaie
de todo el alumnado se ha convertido en wna prioridad internacional, Para consegu
dicho propésito, ttros educativos lievan & cabo una serie de medidas de cardcier
ordinario y expecifico. Una de etas medidas expecifics son lay aulas abiertay
especializadas, que tiene como destinatarios a alumnado que precisa de apoyos
significativos. El objetivo de este estudio es diseiar y validar wn ciestionario, cuya
finalidad ey conocer la valoracion, ia formacion 3 los pros icn ¥
coordinacion que se dan enire el equipo docente y profesional que desarrolia su labor én
las aulas abiertas especializadas. &l cuestionario se denoming EVABIMUR:
Cuestionario para el Equipo Docente y oiras Profesionales del Aula Abierta. Para ella,
se empled wun método cuantiativo con orientacion empirico-anaiitica, wn enfoque
descriptivo y correlacional. y un método descriptivo tipo encuesta

Laos participantes del estidio fueron 196 docentes de las aulas abiertas especializadas
durante el curso 2018-2019. Los andlists se ifevaron a cabo con ¢l programa estadistico
SPSS version 24. Los resultados evidenciaron que ¢l cuestionario presenta unas
propiedades psicoméiricas adecuadas para conocer la pariicipacion de los agentes
profesionales docentes y no docentes en ¢l funcionamiento de las aulas abiertas
especializadus

Palabras clave: aulas abiertas especializadas, equipo docente, formacién, planificacion
educatrva, coordinacién.

o de plaif

Como eifar este artieu
Pagén-Rodriguzz. J. y Amaiz-Sénctez, P (20;
intervieren en las aulos abi

Cuestionario para conocer la i del profesoredo y ctros
s especializecas. Reviera de Educacton inclustva, 16(1), pp. 6390
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In la primera pigina del cuestionario se incorporé la declaracion de
consentimiento informado para dar cumplimiento a las exigencias éticas de la
investigacion.

2.4. Procedimiento

Para el disciio y validacion del cuestionario EVABIMUR: Cuestionario para el
Equipo Dacente y airos Profesionales del Auia Abierin se han seguido las siguientes
fase

Revusion bibliogrifica y elaboracion inicial del cugstionario. Se tealizé una
biisqueda de referencias sobre deseriptores relacionados con Ia participacién de docentes.
¥ profesionales no docentes en medidas especificas de atencién 2 la diversidad ubicadas
en centros ordinarios, desde el marco nacional ¢ internacional. La busqueda se realizo en
Tas bases de datos Web of Seience, Seapus, Dialnct y Google Académico

Validacion de contenido wtilizando la técrica de juicio de expertos. Esta fase se
realiz6 a través de un muestreo intencional en el que se seleccionaron mueve expertos con
vinoulncidn acndémica y cientifica en el dmbito estudindo. Estos expertos
cumplimentaron una guia de validacion disehada ad hoc y sus valoraciones se
incorporaron al cuestionario disefiado inicialmente.

Aplicacion del cuestionario. K1 instrumento final lie digitalizado y hospedado en
Ia aplicacion informética de la Conscjeria de Educacion v Cultura de la Comunidad
Auténoma de la Region de Murcia, Los responsables de esta administracion hicieron
Tegar al carreo electronico de la poblacién ohjeto de estudio una carta mformativa en la
que se explicaba ¢l provecto de investigacion y se solicitaba, de manera voluntaria, la
participasion en el mismo. Ademés, en este correo se adjunto el enlace al cuestionario
También se establecio contacto lelefonico con los equipos directivos de los 75 centros en
los que se ubicaban las aulas abiertas para, si lo creian necesario, miembros del equipo
investigador se desplazaran al centro para presentar y explicar el proyecto de
investigacion. Fste proceso se realizo durante el curso 2018-2019. Siguiendo las
indicaciones de la comisién de ética de la Universidad de Murcia. se elabord un
consentimiento informado para que fuese firmado por los participantes. Este documento
dehia ser irmado para permitir el aceesa a la cumplimentacian del cuestionario.

Vaciado de informaciin y andlisis de resultados. Tras la recogida e informacion,
se procedio a la introduccion de datos y procesamiento de los mismos, cuyos resultados
se presentan en este estudio.

2.5. Anlisis de Datos

Para el andlisis de la validez de constructo, los cuestionarios fucron sometidos a
lu téenica de juicio de experlos.

En primer lugar. para valorar la idoneidad de los datos en la cjecucion de un
andlisis factorial exploratorio (AFE), s¢ realizo un analisis de reactivos, determinando la
media. desviacion lipica, asimetria y curtosis de cada uno de los ifems del cuestionario.

A continuacién, se realiz6 un andlisis de correlacion ftem-total para identificar la
existencia de un patron de relaciones entre los items del cuestionario. Por Gltimo, s
recurrio al indice de Kaiser Meyer Olkin (KMO) y la prueba de esfericidad de Bartlett
para conocer si las variables del cuestionario se pucden factorizar de manera eficiente.
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objetivos del cuestionario, porque el incremento del indice de fiabilidad es poco significativo
 porque el indice de homogencidad de cstos items fue superior a 0.20 s¢ deeidio mantenerlos.
En relacion a los cinco factores. el alfa de Cronbach es de 859 para el fastor | (Coordinacion
con agentes profesionaes y familias), 819 para ol factor Il (Tniplicaciones del arla abierta
para la inchision), .706 para ¢l factor Il Barreras del aula abieria para la inclusion), 662
para el factor IV (iormucion para ta aiencion u la diversidud) y de 677 para el factor ¥
(Crganizacicn, comunicacion y fincionamiento del aula abierra)

4. Discusion y conclusiones

A partir de los resultados de este estudio, ¢l cuestionario EVABIMUR: Cuestionario
para el Euipo Docente y oiros Profesionales del Aula Abieria ofrece unas propiedades
psicomtricas adceuadas para conaccr a participacion de los agentes profesionales dacentes
¥ o docentes en el funcionamiento de las aulas abiertas especializadas.

En primer lugar, se realizd un analisis de la distribucion de los datos y una matriz de
correlaciones entre todos 1os items. resultando. en ambos casos. valores aceptables para l
realizacion de un estudio factorial. La medida de adecuacion muestral (KMO) y la prucba de
estericidad de Bartlett mostraron la conveniencia de realizar un AFE.

EI AFE ha identificado cinco factores o dimensiones en el cuestionario. En este
sentido, el factor L titulado Coordinacion con agentes profesionales y fomilias, pretende
conocer el nivel de participacion en la eluboracion de Ta programacién del aula abierla, de los.
Plancs de Trabajo Individualizados o Plan de Actuacién Personalizado, asi como la
aportacion del equipo docente en la elaboracion de las unidades formativas. La existencia de
este factor se vinoula con el estudio de Alcaraz y Caballero (2021) v Porto y Alcaraz (2020),
quienss resaltan la necesidad de desarrollar procesos de coordinacién entre ¢l profesorado v
ertre estos y ofros agentes educativos para el buen Runcionamiento de las aulas abiertas
especializadas

LI factor 1L Impiicacion del auia abierta en relacion a la nclision, nos permite
recabar informazion especifica sobre la valoracion que hacen los docentes en diferentes
aspectos pedagdgicos, como realizd el estudio de Arnaiz-Sdnchez, Caballero et al. (2021).

Respecto al factor IIL, Barreras del aula abrerta para la inclusion, el conjunto de
flems que lo forman permite recabar mformacion en cuanto 4 la presencia del alummado
escolarizado en el aula abierta y en el aula ordinaria, asi como la ratio y la repercusion que
esta medida tiene con ¢l resto de compafieros que no se escolarizan en el aula abierta, Este
factor se relaciona con los hallazgos obtenidos en el estudio de Arnaiz-Sanchez et al. (2021).
quicncs, ademds de sefalar Ins implicaciones del aula abicria, resaltaron las barreras que
‘manifiestan para la inclusién de todo el alumnado, en especial, de aquel que sscolariza.

Elfactor 1V, Formacion para la atencion a la diversidad, permite recabar mformacion
sabre 1 adecuncién de ln formacién inicial, I formacin permanente en el centro y sus
necesidades formativas para dar respuesta a la diversidad, La presencia de este factor en el
cugstionario se alinea con el estudio de Amaiz-Sancher et al. (2021), quienes manifestaron
la importancia de la adecuada formacion inicial v permanente en el ambito de la diversidad
de necesidades de aprendizaje para el desarrollo de procesos inclusivos

Del misma modo, el Factor V, Organizacion, comunicacion y funcionamiente del aula
abierta, pretende valorar las noccsidades a nivel de funcionamiento y organizacién de esta
media ordinaria, pues, al igual que ¢ trabajo de Sanahuja et al. (2020), la adopeion de
delerminados elementos peduggicos, en cuanto # la organizacion del aul, fucilita el
desarrollo de la inelusion.

EI anilisis de comunalidades y la matriz residual del estudio factorial realizado
informaron de la conveniencia del andlisis. k1 andlisis de correlaciones bivariadas entre los
factores seftalé una relacion estadisticamente significativa entre todos ellos. En este sentido.
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Coma se aprecia en la Tabla 6, los cinco faciores se relacionan significarivamente
ente si, pucs el nivel de significacion entre todos los factores ¢s menor a 001, menos la
relacion entre el factor 1y 2 donde el nivel de significacion es menor a 005, Todas las
relaciones son positivas, menos In relacion que establece el factor 3 con el resto de factores,
que es negativa, esto significa que la relacién del factor 3 con el resto es inversamente
proporcienal. La fortaleza de la relacion entre el Factor 1 y el factor 2 es muy baja (- — .159).
con los factores 3 (v —- 211)y 4 (7~ 366) es haja, pero con el factor 5 la relacion es moderada
(7 = .489). Iin relacion al factor 2, la relacion es baja con los factores 4 (- = .246)y 5 (7 =
.254) y moderada von ¢l factor 3 (r = -483). En relacion al favtor 3, lu relavion es baja con
los factores 4 (= - 398) y 5 (#— -.287). Por iltimo, el factor 4 guarda una relacion haja eon
el factor 5 (v = 373).

Labla 6
Correlaciones entre jactores

Factorl __Tacior? __Taclory __Factord __Factors

Corroluaon de Poivion T TS TV
Factrl Eaieral) w7
2 relacion & Pears
Bl Biara)
ooy Comein de P
X Sig latral)
Gt e TR
Fustord Sy otaeral
. Comelacin de Peareon T
facterS i ilareral)
= La comtacines sgnioaiva 0 L vl 005

cormslacién 3s significativa cn cl tival
Fuente: slabraciin progia

Para finalizar el esiudio de la valider. del construcio del cuestionario, se procedio a la
realizacién de un AFC g partir de la téenica de ceuaciones estructurales para comprobar la
adecuacion de un modelo constituido por cinco factores. Para comprobar la bendad del ajuste
del modelo, se calcul el chi-enadrado que, por resultar estadisticamente significativo (2 =
430.5: p < .001). nos conmind a tener en cuenta otros indices, como ¢l CFI (indice de bondad
del ajuste comparativo). el 1LI (indice de ajuste no normalizado o indice de Tucker-Lewis)
'y, sobre todo, el RMSEA {raiz del residuo cuadritico promedio de aproximacién) para valorar
la adecuacion del ajuste del modelo a los datos. Como muestra la Tabla 7, los indices CFI v
TLI presentan unos valores que ne Hlegan al valor recomendado, no obstante, al estar muy
prégimos se asumieron como adecundos. siguiendo los trahajos de Pantoja-Vallejo v Molero
(2020) y Herrero (2010). No obstante, el indice RMSEA presenta un valor por debajo del
recomendado, lo que, segin Steiger (1990), informa de un buen ajuste del modelo.

Tabla 7
Indices de cqusie dei madelo facroriai
Indiec de ajuste Valor Valer recomendado
P 554 = 95 (Bentler, 1390]
T = =95 (Tucker y Lewis, 1573)

RMSEA 0 < 0 (Steiger, 1590)
Fuete shaboracien provia

La representacion del AFC se muestra en la Figura 1. Los valores que se muestran
junto a las flechas bidireccionales indican In influencin existente entre los factores -
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contros ordinarios. Por ello, a este fercer factor se Ie ha denominado Barreras del ada
abieria para la mclusion.

EI Factor IV lo componen cuatro items que hacen referencia a las necesidades
formativas del equipa docente y profesional para dar una respucsta cducativa d calidad
al alumnado del aula abierta. A este factor s¢ e ha llamado Formacién para la atencién
ala diversidad.

Por dltimo. ¢l Factor V, que estd compuesto por tres ftems, hace referencia a la
percepeion que tiene el equipo docente y profesional sobre los procesos de planificacion
educativa (item 3), los procesos de colaboracion y cemunicacion (item 4) v los
conocimicntos sobre la organizacién v funcionamiento del aula abierta (item 20). Por ello,
aeste factor se le ha denominado Organizacion, comunicacién y fiencionamiento del aula
abieria.

El anlisis e Ia proporcién de I varianza cxplicada por los factorcs comuncs cn
una variable (comunalidad) muestra que todos los ftems del cuestionario tienen un valor
superior a 500, por lo que todos tienan una explicacion suficiente en el modzlo, contando
con una representacién adecuada en el conjunto de factores, v, por tante, no se climina
guno. Los items 9 (.507) y 22 (.525) son los peores explicados por ¢l modelo  los
items 14 (R10) y 15 (.775) los mejores

Ademds. la Tabla 5 muestra la matriz residual del andlisis factorial. Tan solo el
32% de los residuos no son redundantes y tiene valores absolutos mayores que .05, lo que
informa que el analisis ha sido fructifero.
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el cuestionario muestra vinculos entre el nivel y grado de formacion del profesional y la
valoracion que realiza sobre la inclusién coincidiendo con los estudios llevados a cabo por
Araiz-Sanchez, Escarbajal et al. (2021) y Medina (2021).

También, el cuestionario identifica una relacién entre Ia planificacion y organizacion
d las funciones profesionales y la inclusién. [n esta linea, se corrobora lo establecido en cl
estudio llevado a cabo por Sanahuja et al. (2020) que establece que la adopeion en el aula de
determinados principios pedagbgicos facilita el desarrollo de escuelas inclusivas, tales como
la combinacion de diferentes agrupamientos, la flexibilidad de espacios y tiempo, asi como
eluso Gptimo de recursos personales y materiales

Para completar I validez de consiructo, sc realizé un AFC que confirma ol cardeter
multidimensional del cuestionario y un ajuste adecuado del modelo.

Los datos de consistencia interna, que fueron analizados con ¢l alfa de Cronbach,
‘muestran unos valores adeeundos para todo ¢l eucstionario y para eadn o de los factores en
los que se estructura.

Asi, podemos determinar, como conclusion del estudio, que el cuestionario
[EVABIMUR: Crestionario para el Equipo Docente y ciros Profesionales del Aula Abierta,
ofrece unas propiedades psicométricas adecuadas para conocer la percepeion que los
doventes tienen sobre el funcionamiento del Aula Abierta. En este sentido, en el cugstionario
se han identificado cinco factores que presentan todos ellos una coexistencia interna, excepto
la relacién entre el factor 1y 2,

En cuanto u lay limitaciones del estudio, podemos destacar que I realizacion de
madelos complcjos, que incorporan varios factores, requicre que of niimero de participanies
sea amplio en relacion al mimero de variables de estudio. En este sentido, aunquz la muestra
ha sido representaliva, conviene ampliarke par refutar estos resultados. Ademds, como
plantea Kline (1994). en general los métedos de andlisis factorial no son del tedo fiables por
Io que deben utilizarse con prudencia,

“Teniondo on cuenta estas limitaciones, el cuestionario £1ABIIUR: Cucstionario
para el Equipo Docente y otros Profesionales del Awda Abierta permite conocer Ia valoracién,
la formacion y los procesos de planificacion y coordinacién que se establecen entre los
distintos profesionales que, desde una perspectiva multidisciplinar, desarrollar su labor en ks
aulas sbicrtas cspecializadas. Este eucstionario pucde ser aplicado a medidas organizativas
nilares a las aulas abiertas cspecializadas con el propésito de conocer variables que inciden
en el fumcionamiento de estes medidas desde T perspectiva de la educacion inclusiva. FI
cusstionario se dirige a la mejora de la atencién cducativa ofrecida a todo ef alumnado, ya
que este instrumento permite identificar las barreras que estin presenten en los procesos
eduucativos que nos impiden avanzar hacia la educacion inchusiva y de calidad como derecho
humaro.
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represcntados cont ima o Tos valores del cucstionario. Bl valor que se
flecha que nne el fastor con el item mide 1a importancia que tiene cada ftem sobre el factor.

Figuere 1. Cargas faosiales y sorrclacionss del modclo de cinzo facrorcs,

En relacion al segundo cbietivo especifico, Obterer lu fiabilidad del fstrumento disetado,
paza el caloulo de la consistencia interna, se recurrid al coeficiente de alfa de Cronbach para
‘todos los items en tofal ¥ para cada uno de los factores manifestados en el analisis factorial.
Towresl lados muestran um 4l fa.de 818 para ¢l encshonanio con lodos los ilems, To que indica
umit buer Rebilidd, sgiicndo T inlorpretacion do George y Mallery (2010). Fste fudice de
fiabilidad se incrementarfa con la eliminacién del item 16 ¢ 831), 18 (810) ¥ 22 (:833), pero,
siguiendo a Muftiz et al. (2005), por la importancia de estos ftems parala consecucién de los
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Tara la validez de constructo e identificar las dimensiones basicas del cuestionario
EVABIMUR. Cuestionario para el Equipo Locente y otros Profesionales del dula Abierta
se ha realizado un AFE de componentes principales con rotacion Varimax (cigenvalue —
1). Para conocer la idoneidad del modelo, por un lado, se analizé la comunalidad de cada
variable, que permmiti conocer qué item era mejor y peor explicado por el modelo, y, por
otro, la matriz de correlaciones residuales.

Para conocer la relacion entre las dimensiones resultantes del ATT, se realizé una
malriz de correlaciones entre [actores.

Para finalizar el proceso de validacién del cuestionario, se realizé un analisis
factorial confirmatorio (AFC). Para ello, se utilizé la téenica de ecuaciones estructurales
(Byrne, 2006) con el programa AMOS.23. Se caleuls ¢l chi-cuadrado (%), que indica la
diferencia entre la matriz de varianza muestral e hipotética (Bentler y Bonett, 1980), asi
como el indice de bondad de ajuste comparativo (CIT), indice de Tucker-Lewis (TLI) y
Ta raiz del residuo cuadrifico promedio de aproximacion (RMSEA) para determinar la
adecuacion del ajuste del modelo a los datos.

Para conocer la fiabilidad del instrumento disefiado tras su aplicacion se ha
procedido a la obtencion del alfa de Cronbach; se caleuld este indice para el cuestionario
y para cada dimension resultante del analisis factorial. También sc calculs ¢l indice de
consistencia intema u homogeneidad para cada item de las dimensiones del AFE.

Salvo para el AFC, todos los andlisis se realizaron con la ayuda del programa
estadistico SPSS version 24

3. Resultados

En relacion al primer objetivo especifico, convcer la vaiidez de constructo del
cuestionario, se realizé un andlisis de los cstadisticos descriptivos (modia y desviacion
tipica) y los indices de distribucion (asimetria y curtosis). Los resultados de este andlisis
se muestran en lu Tabla 2.

Tabla 2
Datos descriptives de los items del cuestionario
; Res Carioas
Desvin 1
N e om e P pode Do
estindar ° o estindar

0 Vi) 52

n
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Tabla §
Matriz residual del andlisis factorial
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Dedicacion en el centro:

() Tiempo completa - { ) Tiempo parcial

Niimero de horas de dedicacin en el centro:

3. Fxperieneia docente en centras de Fdueaclon Fspecial u otras Aulas Ablerta
() Entre 1-5 aios

() Entre 6-10 afos

() Entre 11-15 afios

€ ) Masde 15 a7
4. Experiencia docente en el centro actuak
( )Entel-
() Entre 6-10 affos
() Fntre 11-15 afios
() Masde 153

5. Cursos académicos que lleva trabajando con el grupo actual de alumnos del au
€ ) Entre 15 afios

() Entre 6-10 afios

) Entre 11-15 afios

) Masde 1583

6. En relacidn a su formacion...

Bastante | Mucho
Considers que su formacion inicial hu sido adecuada para
trubujar con alumnos con necesidudes educativus especiales | () [ () [ () | ()
graves y permanentes

Elcentro favorece su formacion permancnte cn relacion a fas
necesidades del alumnado destinatario del aula abierta
Presenta_necesidades de formacion para atender a las
necesidudes y particubaridades del alummnado del aula ublerts

Gy i)

7. ;¥a realizado o esti realizando cursos de farmacion en €l smbita de las necesidades educativas

especiales?

€ s
¢ Mo

Nimero de cursos o actividades de formacion

Por favor, especifique ias temditcas de los cursos/actividades de formacion que ha realizads o e
() Metodologias especificassistomas aumertat-vos/alicmsi
() TIC para la diversidad

() Trastomos graves de conducta.

¢ yomas

de comumicacin

Por avor, espe ado 0 <514 realizando:

ique lu tzmdtnca de 1os otros cursos/actividades que i
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KT proceso de aprendizaje de este
alummady se verfa més favorecido en ¢l [ () <) ) ¢
centro especilico de educacion espe
T proceso de aprendizaje deesic
alumnada se verfa mis favorecido enun [ () ) o) <)
aull ordinaria a tiempo completo
I alumnado e beneficia de T 3 ) =
suciulisacion en el aula de referencia
VT alumnado s¢ heneficia a nivel sockal dc
Ios tiempos camuncs que comparte can el ( ) &
resto del alumnada del eentra
La presencia del alummdo del auls
ablerta implica  modificaciones | 0y 5 T
sustancisdes en Lo dindmica general del ?
aula
Ia ratio alumnomacstrodificulta ol
desarrollo de una atencion de calidad con [ () ] ) 3
el alumnado del aula abierta
| La presencia del alumnado del aula
ablerta en el aula de referencia hace queel [ () ] ) )
progreso de los demds sea ms lento
'SE encuentra menos capaz de atender s
necesidades educativas de estos alumnos | ) T y ¢ 5
que de dar respuesta a ks demandas de : ¢
cualquier otro lipo de slummos
Conozeo Ia organizacion y funcionamienta
i ok ablers ' k4 £3 LY £

15. ;Considera que ¢l alumnado deljlas aulws abierta/s enriquece al centro educativo?
€ )Nada-( JPoco-{ )Bastaie-( )Mucho

16. ;Considera que la presencia en el aula ordinaria del wlumnado escolarizado en el auly abierta
disminuye el rendimiento académico del resto del alumnada?
( )Nada-( YPoco-{ )Bastane-( )Mucho

17. [En qué medida considera que ¢l aula abierta favorece Ia inclusion del alummado destinatario de esta
medida especifica?
( )Nada-( JPoco-i )Bastanie

) Mucho
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Abstract

i he construction of schools that respond to the diversity of learning needs of all students
has beconie an iniernational priority. Educational cenlers carry oul a series of ordinary
and specific measires to achieve this purpose. One of these particular measures is the
specialized cpen classrooms, which are intended for students who require significant
support. This study aims o design and vaiidate o questionnaire that seeks o know the
assessment, training and planning, and coordination processes bevveen the teaching and
professional team that develops its work in the specialized open clussrooms. The
questionnaire was called EVABIUR: Questionnaire jor the Teaching Team and other
Open Classroom Professionals, For this. a quantitative method with an empirical-
analytical oricritation, a descriptive and correlational approach, and o descriptive
survey-tupe imethod was used. The study participants were 196 ieachers froni the
spectalized open classrooms during the 2018-2019 academic year. The analyses were
carried oul with the SPSS version 24 staiistical program. The rexulls showed that the
questionnaire presents adequate psychometric properties io determine the participation
of professional teaching and non-teaching agents in the operation of specialized open

classrooms.
Keywords: special
coordination,

ed apen classrooms, teaching team, ivaining, educational planing,

1. Introduccion

La Constiwcién Espaftola reconace a todas las personas of derecho a la educacion
(art. 27). En la Declaracién de los Objetivos del Desarrollo Sostenible, concretamente en
el aticulo 4, se expone la necesidad de garantizar una educacion imclusiva, equitativa y
de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos
(UNESCO, 2016). En esta linea, la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que
se madifica la 1y Orgnica 202006, de 3 de mayo. de Fducacion (1LOMLOE). establece
en su artioulo 1 que el sistema educativo espaniol debe contribuir al desarrollo de una
educacion de calidad.

La educacion de calidad estd inlimamente relacionada con el término inclusion
educativa, el cual ha ido adquiriendo diferentes connotaciones a lo largo del tiempo
(Jordan y Prideaus, 2018). Echeita y Ainscow (2011) establecen que este concepto
engloba cualro elementos biisicos puesto que pretende mejorar la respuesta a la diversidad
del alumnado; conseguir la participacion y el éxito en el aprendizaje de los estudiantes:
eliminar las barreras que dificultan la evaluacion del contexto y el establecimiento de
plancs de mejora; v prestar im apove mésimo a aquellos alumnos que stdn en situacion
de riesgo de exclusion o de fracase escolar.

Asi entendida, la educacion inclusiva se convierte en un proyecto comin de toda
la ciudadania para promover procesos de cambios y franslormacion de los centros
educativos para acoger y ofrecer bienestar a todo el alumnado, independientemente de
cualquier razén, pero, especialmente, a aquellos que, segin Amaiz-Sanchez (2019, p.
198), tienen mits posibilidades “de que sus dercehos no scan garantizados”

Para dar respuesta a csta protensidn, en ol marco de la Comunidad Auténoma de
Ta Region de Murcia, todos los centros educativos deben desarrollar un plan de atencion
a la diversidad (PAD) que refleja, de manera explicita, las sefias de identidad del centro
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