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Resumen

El presente manuscrito es el resultado del proceso orientado al aporte de las
artes visuales como estrategia didactica para el mejoramiento de las habilidades
comunicativas, por otra parte, invita a reconocer que el uso y la implementacion
en el aula es una funcion que debe proporcionar el docente desde la
accesibilidad, asi como dinamizar su uso desde la representacion, percepcion,
expresion, motivacion y ser medio de expresion, logrando derrumbar esos
imaginarios que tiene la sociedad.

El enfoque empleado, para poder determinar los alcances reales de la propuesta,
fue el cualitativo, a través de la metodologia (IAP) Investigacion Accion
Participativa. Partiendo de un diagndstico inicial, se aplica una secuencia
didactica fundamentada en las artes visuales que facilita esos procesos de
accesibilidad, para este caso, en nifios de 9 a 10 afios en condicion de
vulnerabilidad, fragilidad y discapacidad.

Para lo cual, se implementa un pretest que sirvi6 como diagnostico inicial, e
insumo a la evaluacion pedagoégica para determinar las dificultades de las
diferentes competencias, y un post test que evidencio el alcance de los logros.
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De manera que, después de la implementacion de la unidad didactica
“explorando y aprendiendo con mi libro album”, se pudo evidenciar que las artes
visuales permiten a este tipo de poblacion, acceder al conocimiento, no solo de
las competencias trabajadas en esta investigacion, sino también de otras areas,
ya que el trabajo a través de las artes visuales se convierte en un material
accesible que potencia sus capacidades y habilidades dandoles seguridad y
motivacion para alcanzar cualquier objetivo.

Palabras Clave: Accesibilidad, artes visuales, escritura, inclusion, lectura,
oralidad.

Abstract

This manuscript is the result of the research process of the visual arts as a
didactic strategy in the teaching of reading, writing and orality. Besides, it invites
you to recognize that the use and implementation in the classroom is a function
that the teacher must provide from accessibility, as well as to stimulate its use
from representation, perception, expression, motivation and being a means of
expression, managing to collapse those imaginaries that society has.

The approach used, in order to determine the real scope of the proposal, was
qualitative, through the Participatory Action Research methodology (PAR)
starting from on initial diagnosis, a didactic sequence base on the visual arts is
applied. That facilitates these accessibility processes, in this cas, in Children from
9 to years old in conditions of vulnerability, fragility and disability.

For which, a pretest is implemented that served as an initial diagnosis, and input
fo the pedagogical evaluation to determine the difficulties of the different
competencies, and a post test that evidenced the scope of the achievements.
Therefore, after the implementation of the didactic unit "exploring and learning
with my album book", it was possible to show that the visual arts allow this type
of population to access knowledge, not only from the skills worked on in this
research, but also from other areas, since work through the visual arts becomes
an accessible material that enhances their abilities and skills, giving them the
confidence and the motivation to achieve any goal.

Key words: Accessibility, inclusion, orality, reading, visual arts, writing.

Introduccion

La lectura, la escritura y la oralidad son el puente de interaccion con el medio,
social, cultural y educativo, garantizando la comunicacion. Su adquisicion es la
base fundamental del desarrollo del ser humano, ya que, a través de estos, se
exteriorizan saberes, sentimientos, ideas, necesidades y requerimientos,
brindando la equiparacién de oportunidades en la participacion plena de los
diversos contextos.

Esta necesidad, conlleva a garantizar su aprendizaje sin distincion de
condiciones (personas con y sin discapacidad).Sin embargo, frente a algunos
estudiantes en edades entre 9 y 10 afos en condicion de vulnerabilidad donde
sus habilidades comunicativas, evidencian dificultades para su adquisicion,
desde un modelo convencional, que requiere ir mas alla del lapiz y el papel,
partiendo no solo desde practicas educativas diferenciadoras que integran los
principios y pautas DUA, sino, desde los procesos de acceso y accesibilidad
cognitiva, en la ensenanza y el aprendizaje.
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Este proceso de transformacion debe ser transversal no solo desde una
cultura inclusiva, en todas las areas académicas y para el caso particular del
presente estudio, el area del lenguaje; en el cual, los nifios de 9 a 10 afos en
condicion de vulnerabilidad se enfrentan con imaginarios de deficiencia respecto
al acceso del contenido pedagdgico, las herramientas e instrumentos educativos
que repercuten en construccién de conocimientos académicos.

Por consiguiente, cuando se abordan los procesos pedagdgicos del
lenguaje, se puede observar como los estudiantes con discapacidad tienen
grandes dificultades en el acceso de los contenidos desde los conjuntos de
aprendizajes estructurantes que han de adquirir para un grado escolar, lo cual,
no les permite avanzar en las evidencias de estos saberes, en las competencias
establecidas por el propio sistema educativo y la exigencia social frente al
manejo y uso de los sistemas de comunicacién convencionales.

Por lo tanto, las causas por las cuales los estudiantes con discapacidad
presentan dichas dificultades en la adquisicidon de proceso de lectura, escritura 'y
oralidad parten de:

1. La forma de presentacion de los contenidos de aprendizaje no dan
respuesta a propuestas educativas bilingue-bicultural desde el uso de una
primera y segunda lengua en estudiantes con discapacidad auditiva.

2. La falta de creacién de condiciones linguisticas y formas adecuadas para
estudiantes en condicién de vulnerabilidad y discapacidad, que promuevan
el enriquecimiento de un acervo linguisticos que comprendan una gama de
experiencias significativas desde el acceso a formatos diversos de
aprendizaje.

3. Falencias en la presentacion desde variados inputs linglisticos en
formatos accesibles desde la lengua escrita que les permita comprender las
convenciones, las implicaciones sintacticas y semanticas de distintos tipos
de textos.

4. Falta de construccion de materiales accesibles desde multiples lenguajes
por parte de los docentes, que permitan acceder a los procesos de lectura,
escritura y oralidad.

5. Priorizacion de textos convencionales no accesibles.

Al no poder acceder a la informacién y a la comunicacién que el propio
lenguaje provee, desde sus necesidades y particularidades los procesos de
lectura, escritura y oralidad son los medios que permiten acceder al
conocimiento, por ello, estos hacen parte de los estandares basicos de todo
curriculo escolar, con un valor social desde los espacios educativos, donde el
lenguaje brinda manifestaciones de aprendizaje y a la vez a ser el eje central de
acceso a las relaciones sociales y a los procesos de inclusion.

Sin embargo, aunque su adquisicion es indispensable en un proceso de
formacion, el acceso a estas competencias se ve limitado por los entornos o
caracteristicas del disefio curricular, metodologia, herramientas y mediaciones
empleadas e implementadas en dicha ensefianza, fraccionando su aprendizaje,
tal como nos lo plantea CAST como fue citado por Alba et al. (2014):

“las dificultades para acceder al aprendizaje se debian, no tanto a las capacidades
o0 habilidades del alumnado, sino a la propia naturaleza de los materiales
didacticos, de los medios y métodos usados en la actividad docente, los cuales,
debido a su rigidez, no podian satisfacer la diversidad del alumnado” (p.4)
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Para este caso, las artes visuales se convierten en una estrategia que
permite la accesibilidad a las competencias comunicativas, como lo son, la
lectura, la escritura y la oralidad, a nifios de 9 a 10 afios en condicion de
vulnerabilidad, fragilidad y discapacidad.

Contribuyendo asi, a brindar oportunidades de accesibilidad a la
informacion, la comunicacién y el conocimiento, procesos que tristemente, se
han convertido en una barrera para el aprendizaje y la participaciéon de esta
poblacion; tal como nos lo plantean los autores “[...] las barreras para el
aprendizaje no son, de hecho, inherentes a las capacidades de los estudiantes,
sino que surgen de su interaccion con métodos y materiales inflexibles” (Rose y
Meyer, 2002: p.VI, cédmo se cité en Alba, et.al 2014, p.4)

Por otra parte, el aporte de esta investigacién permitira contribuir de manera
significativa a poblaciones de nifios que encuentre dificultades en sus procesos
de habilidades comunicativas, ya que a través de las artes visuales podran
descubrir otras formas de aprender e interiorizar estas competencias.

“Si bien los DBA se formulan para cada grado, el maestro puede
trasladarlos de uno a otro en funcion de las especificidades de los procesos de
aprendizaje de los estudiantes. De esta manera, los DBA son una estrategia para
promover la flexibilidad curricular (...)” (Men, 2016, p.6). De esta manera se
amplian las posibilidades del docente con el propdsito de fortalecer las
habilidades comunicativas de un grado a otro.

De acuerdo con lo anterior, las artes plasticas y visuales, en los contextos
educativos, se convierten en el puente que viabiliza distintos saberes,
experiencias, y competencias mas alla de un area especifica del conocimiento,
enriqueciendo las posibilidades comunicativas, posibilidades de exteriorizaciéon
de sentimientos, la creatividad, las competencias ciudadanas y hasta el
reconocimiento de los derechos culturales y sociales a los cuales pertenecen los
estudiantes sin importar su condicion, ya que “Todos los estudiantes,
independientemente de su procedencia, situacién social, econdmica y cultural,
cuenten con oportunidades para adquirir conocimientos, desarrollar las
competencias y valores necesarios para vivir, convivir, ser productivos y seguir
aprendiendo a lo largo de la vida” (MEN, 2006, p.8)

En consecuencia, el arte es la capacidad que posee cada ser humano sin
distincién, a partir de alli, el docente la aplica desde su implementacion y uso en
el aula, en los procesos de ensefanza y aprendizaje con la responsabilidad de:
potencializarla como una posibilidad comunicativa desde lo visual y desde el
lenguaje, ser un medio de expresidon y creatividad, darle al arte visual su papel
relevante como otras formas de lenguaje y su posibilidad de relaciéon con otros
ambitos del conocimiento.

De la misma forma, tal como lo indica Gutiérrez (2015), el docente desde
su uso en el aula debe sensibilizar a los estudiantes sobre el poder que ejercen
las imagenes y la responsabilidad que implica el uso de estas, desde todas las
dimensiones: contemplacion y produccién, apropiandose de una cultura visual,
produccion de ideas, concepciones y significados.

Con base en lo anterior, se plantea la formulacidn del problema, a partir del
siguiente interrogante:

¢, Cual es el aporte de una estrategia didactica usando las artes visuales
como mediadora entre los procesos de lectura, escritura y oralidad, para

150



Revista Nacional e Internacional de Educacion Inclusiva
ISSN: 1889-4208.; e-ISSN 1989-4643. Volumen 15, Numero 2, diciembre 2022

fomentar la motivacion y accesibilidad a las habilidades comunicativas dentro del
aula de clase en nifios de 9 a 10 afios en condicion de vulnerabilidad, fragilidad
y discapacidad?

El proceso de inclusion en las instituciones educativas es una de las
acciones afirmativas que desde la normatividad garantiza el derecho a la
educacién de todos, sin embargo, al hablar de procesos incluyentes, estos van
mas alla de un acceso al sistema educativo o un espacio fisico en el aula,
requieren una transformacion significativa en las propuestas pedagogicas, la
oferta educativa, las necesidades sociolinguisticas y organizativas para todos los
actores educativos.

Método

El enfoque empleado, para poder determinar los alcances reales de la propuesta,
fue el cualitativo, a través de la metodologia (IAP) Investigacion Accion
Participativa.

Este enfoque explica que la comprension de las realidades esta inmersa
en espacios y tiempos historicos y a la vez, estas realidades se entretejen desde
las distintas formas de existir, experimentar y sentir de los seres humanos, tal
como nos lo cita Hernandez (2014)

“Las investigaciones cualitativas se basan mas en una ldégica y proceso inductivo
(explorar y describir y luego generar perspectivas tedricas). Van de lo particular a
lo general. Asi mismo, el enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no
estandarizados ni predeterminados completamente. Tal recoleccion consiste en
obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus emociones,
prioridades, experiencias, significados y otros aspectos mas bien subjetivos).
También, resultan de interés las interacciones entre los individuos, grupos y
colectividades” (p.8)

Dicho enfoque cualitativo fue de gran utilidad en la investigacion, guiada
por la metodologia IAP ya que como lo explica Valdivieso y Pefia (2007) “el
investigador se interesa por la realidad de ;Como vive la gente?, pero no con el
sblo propodsito de conocerlo, sino con la mision de generar procesos de
transformacioén y a la vez asumir una posicion valorativa de esa realidad” (p.397),
en este caso, los procesos de adquisicion de la lectura, la escritura y la oralidad,
partiendo de una realidad, las dificultades de accesibilidad que les permita el
desarrollo de un aprendizaje pleno, sin limitaciones en el contexto educativo,
para los estudiantes de 9 a 10 afnos en condicion de vulnerabilidad

La metodologia se bas6 en la implementacion de la unidad didactica
“Explorando y aprendiendo con mi libro album” donde cada sesidon estuvo
enfocada en desarrollar y fortalecer las siguientes competencias:

e Lectura - Comprension e interpretacion textual
e Escritura - Produccién textual en diferentes formatos
e Oralidad: Tradicidn oral — ética de la comunicacion.

Los instrumentos utilizados durante la investigacion fueron:
Pretest: se aplico al inicio de la investigacion y sirvié como diagndstico e insumo
a la evaluacion pedagogica para determinar las dificultades de las diferentes
competencias.
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Postest: aplicado al final de la investigacién, el cual evidencio el alcance
de los logros.

Diarios de observaciéon: En los cuales se describio la aplicacion en la
practica, de cada uno de los momentos de la unidad didactica.

Libro album; se utiliz6 como el instrumento y la técnica de las artes
visuales, que permite dar soporte a la estrategia de la unidad didactica.

Nubes de palabras: recurso utilizado para recopilar y comprender, de
manera general y visual, lo observado durante el proceso, esta fue la forma en
que se analizo la informacion.

Resultados y discusion

Al inicio de la implementacion de la Unidad Didactica, se obtuvo un diagndstico
a partir de la aplicacion del Pretest, cuyos objetivos Reconocer los fundamentos,
epistemoldgicos, pedagogicos, didacticos y legislativos de la lectura, escritura,
Caracterizar los procesos de lectura, escritura y oralidad en el ambito escolar
colombiano actualmente y oralidad en ambito

Educativo, encontrando un grupo de nifios entre los 9 y 10 afos con
dificultades de aprendizaje, en situacion de vulnerabilidad y algunos con
diagndsticos de discapacidad cognitiva limitrofe y leve, a quienes su proceso de
lectura tiene unos tiempos y ritmos distintos de aprendizaje a los demas
estudiantes del aula regular, de igual forma, el avance en dicho proceso requiere
de apoyos y ajustes razonables desde el acceso y accesibilidad para lograr
afianzar los procesos de lectura, comprension e interpretacion textual. (Figura
1), en este cuadro se evidencia la presencia de algunas palabras en color azul
que dan a conocer el punto de partida para el proceso de comprension e
interpretacion textual.

En relacion a lo anterior, se disefia una secuencia didactica la cual se
compone de cuatro momentos, con el fin de producir un libro album. Exploracion,
introduccién a nuevos conocimientos, estructuracién y sintesis de los nuevos
conocimientos, aplicacion.
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Figura 1. Nube de palabras mas relevantes encontradas en el trabajo de la competencia,
comprension e interpretacion textual, elaboracidn propia a partir del analisis
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Literatura

Antes del inicio del desarrollo de la unidad didactica, se observaban acciones
limitantes por parte de los estudiantes frente a los procesos de lectura, por lo
general, sus acciones se centraban en transcribir del tablero y en otros, ni
siquiera les motivaba intentarlo, ya que, la compresién de la informacién
expuesta no estaba articulada a metodologias, herramientas y estrategias que
motivaran los procesos de lectura y por ende a su comprension. En la siguiente
grafica (Figura 2), se relacionan las palabras mas significativas y se resaltan en
color rojo, las que son detonantes para el alcance de la competencia.

LITERATURA
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Figura 2. Nube de palabras mas relevantes encontradas en el trabajo de la competencia, literatura,
elaboracion propia a partir del andlisis.

En los espacios que se solicitaba la participacion en lectura de textos, los
estudiantes con estas caracteristicas evidenciaban dificultades para leerlos de
manera fluida, presentando omisiones, sustituciones, dificultad en la lectura de
palabras desconocidas. De la misma forma, al solicitarles una sintesis de lo que
comprendieron del texto, los estudiantes no lograban extraer las ideas
principales y secundarias o simplemente no tenian claro de que se trataba el
texto, evidenciandose que su proceso de lectura estaba centrado a la
decodificacion, pero no en la comprension.

Por consiguiente, las posibilidades del desarrollo de la lectura de los
estudiantes conllevan a determinar estrategias que permitan afianzar
habilidades y competencias o desarrollarlas, partiendo desde una educacién
inclusiva y la valoracion a la diversidad en donde las dificultades no se centran
en los estudiantes si no, a las propias metodologias, herramientas y elementos
didacticos que permitan dar respuesta a las necesidades de aprendizaje y
adquisicién de procesos de lectura y comprensioén, tal como lo referencia Alba,
Sanchez y Zubillaga del Rio

Las dificultades para acceder al aprendizaje se debian, no tanto a las
capacidades o habilidades del alumnado, sino a la propia naturaleza de los
materiales didacticos, de los medios y métodos usados en la actividad docente,
los cuales, debido a su rigidez, no podian satisfacer la diversidad del alumnado
(Alba c et al., 2014, p.4)

De acuerdo a lo anterior y teniendo como premisa el reconocimiento de
apoyos, ajustes razonables y alternativas pedagdgicas diversas, se planted la
realizacion del libro album “explorando y aprendiendo con mi libro album”, a
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través del cual, los estudiantes acceden a un tipo de texto literario que abre las
posibilidades de comprension e interpretacidén textual, por medio del texto y la
imagen, llevando a los estudiantes a ampliar sus conocimientos vy
representaciones, comprendiendo, leyendo e interpretando una imagen.

Dentro de la puesta en marcha del libro album, se realizé un primer
momento de acercamiento a la lectura desde la visualizacién del cuento digital
“por cuatro esquinitas de nada” el cual, permiti6 aprovechar el potencial
comunicativo de las imagenes y realizar una lectura de todos los momentos,
acciones y situaciones que se suscitan en la narracién de la historia.

El video proyectado permitié ver la narracion de la historia desde la
imagen, pero de igual manera, mostro el complemento escrito desde frases
cortas, lo cual, articula la imagen con lo que esta escrito, mejorando o
propiciando las capacidades de lectura, decodificacion, reconocer las letras con
sonidos y la propia construccion de palabras que conforman las frases. Asi
mismo, esta presentacion de formato ayud6é a ampliar su acervo linguistico y
potenciar su capacidad de comprension y de lectura.

En la sesion, introduccidn a nuevos conocimientos, la adecuacion del aula
con elementos visuales en el piso, llevo a los estudiantes a realizar la lectura en
varios momentos:

1. El patron de ruta que dio la docente al inicio de la actividad, llevo a los
estudiantes a leer la secuencia presentada, el desarrollo de la actividad y
ubicacién en el puesto correspondiente. Los estudiantes comprendieron la
ruta a seguir gracias a la forma de presentacién por patrones, simbolos y
pictogramas.

2. El reconocimiento y la lectura de las representaciones geométricas,
elementos de fauna y flora, anudadas a su nombre, propicio por medio del
juego y de una forma natural, la lectura global-ideo visual (imagen-texto)
por parte de los estudiantes, evidenciandose que se les facilito la lectura al
estar unido el texto a la imagen.

3. La lectura de los elementos de su entorno (sillas, tablero, maletines,
puertas, paredes, rejas, ventanas, escritorio, computador, baldosas, entre
otras), relacionandolo con las figuras geométricas y a su vez,
representarlos en sus cuadernos o albumes con sus nombres, afianzo no
solo la identificacidn de figuras, si no también, llevé a los estudiantes a tener
que realizar la lectura de los nombres que identifican cada figura, de una
manera ludica, relacionando todos los momentos de la actividad. En este
ejercicio se pudo evidenciar un gran avance en la identificacion de los
nombres y su relacién con el entorno especialmente de los estudiantes con
discapacidad.

4. Después de la identificacion de las figuras la docente pasa a presentarles
las partes de la fabula del Renacuajo paseador, por un lado, se proyecta
de manera virtual y por otro, lo entrega en formato fisico. Este material es
presentado con adaptaciones desde la estructura pictografica y lectura facil
para su mayor comprension y de igual manera, tiene inmersa la
representacion de figuras geométricas en los distintos escenarios del
cuento. Este material se convirti6 en un apoyo visual hacia lo que se
pretende que se construya desde el libro album.
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Estas actividades también evidenciaron avances significativos en los
estudiantes desde distintos elementos:

v' Facilidad de aprendizaje: la adquisicion de parametros de lectura como
identificacion de palabras y frases cortas, se logré por parte de los
estudiantes en la representacion de las figuras unidas a un texto, siendo la
representacion del formato del libro album una forma de lectura mas concreta
y explicita que unido a la imagen logra profundizar su significado, esto
conlleva a demostrar que las mayores barreras se encuentran en el acceso
a los formatos de presentacion, uso de materiales y los propios métodos de
ensefanza de lectura tradicional que se proponen en el aula, tal como lo
indica Rose y Meyer, «[...] las barreras para el aprendizaje no son, de hecho,
inherentes a las capacidades de los estudiantes, sino que surgen de su
interaccién con métodos y materiales inflexibles» (Rose y Meyer, 2002, cémo
se citdé en Alba, et.,al 2014, p.4).

v" Accesibilidad: el material adaptado de la fabula Rin Rin Renacuajo desde la
estructura pictografica y lectura facil, permiti6 a los estudiantes con
dificultades lectoras comprender la secuencia de la historia, los momentos y
personajes.

v'Utilidad: la aplicabilidad de las adaptaciones en los multiformatos de la fabula
se convirtio en el referente de afianzamiento de la lectura desde textos
compuestos por parrafos, facilitando las posibilidades de leerlo y
comprenderlo.

v" Comunicacion: se afianzaron procesos de interaccién entre compaferos,
reconociendo la lectura como un factor que les permite comunicarse con el
otro, minimizando la resistencia de los estudiantes a leer.

v' Participaciéon y motivacion: los estudiantes se mostraron siempre dispuestos
y motivados a leer, gracias a las actividades diversas, los insumos de
materiales adaptados y accesibles desde un disefo universal.

v' Comprensién lectora: lograron reconocer los elementos de los distintos
momentos de las historias “por cuatro esquinitas de nada” y la fabula de “Rin
Rin Renacuajo”. De la misma forma, el patrén de realizacion de las
actividades, los conceptos del libro album y las historias traidas desde casa
y compartidas en el aula.

v' Afianzamiento habilidades cognoscitivas: en los cuales mejoraron en las
posibilidades del procesamiento de la informacién, el uso de la memoria, la
atencion sostenida, la capacidad de percepcion, la creatividad y la motivacion
desde los distintos espacios de lectura y el propio uso de las artes visuales y
el arte para lograr aprendizajes significativos y cognoscitivos tal como lo
estipula De la Cruz frente al uso de las artes visuales como herramienta de
aprendizaje, “habilidades especificas que impactan estructuras cognoscitivas
ya existentes o0 se relacionan con nuevas estructuras. A nivel afectivo, se
vincula con el compromiso personal del estudiante de poner interés y persistir
en lo que aprende” (De La Cruz, 2017, como se cité en Catterall, 2005, p.604),
lo cual, cobré un valor relevante a la hora de disefar esas mediaciones
pedagogicas desde la diversidad de estudiantes con ritmos y tiempos de
aprendizaje distintos, dandole la oportunidad de aprender desde distintos
momentos y afianzando de manera consecutiva las capacidades y
habilidades de lectura.
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Se evidencian los siguientes avances en la comprensién lectora, ya que
los estudiantes trabajan desde la atencién sostenida, atencion selectiva
(concentrandose en la lectura), analisis de la secuencia, en este caso,
articulando imagen con texto e incluso realizando sintesis por medio de palabras
claves. Este entramado de elementos: imagen, texto, lectura se unen por medio
del arte dandole un significado mas representativo a sus trabajos tal como lo
plantea De La Cruz “de las artes en sus diferentes formas, como son los colores,
los tamanos, las texturas, a partir de la observacion, la manipulacion, exploracién
de los materiales de su entorno y su apreciacion dandole el valor correspondiente
a sus trabajos” (De La Cruz, 2017, p.44)

1. Formas de comprensién: reconoce y desarrolla los momentos de
participacion de los personajes y enumera acciones de un cuento.

2. Realizacion de la planeacion y estructuracion gramatical: emplean el uso
de palabras, frases cortas e imagenes que plasma en su libro album de
manera apropiada con coherencia y cohesion en la narrativa.

3. Lectura funcional: realizan procesos de lectura global, son capaces de
leer el cuento o fabula que se le presenta, unido a las imagenes, tanto del
libro original y alternadamente las del cuento con las imagenes adaptadas,
haciendo una relacién adecuada de ambos textos.

4. Reconocimiento de la individualidad, trabajo cooperativo y colaborativo:
el proceso de comprensidén lectora se realizé y se afianzo con los
estudiantes desde dos formas: una de manera individual acorde a sus
ritmos, apoyos y ajustes razonables en lo cual, se mostraron avances en
sus lecturas de manera mas auténoma y de manera colectiva desde la
lectura de los cuentos, la visualizacion de los videos, la lectura de los
escritos, el desarrollo de los patrones y demas actividades planteadas.

Produccion textual

Aquellos que por momentos intentaron aproximarse al ejercicio de escribir, o que
sencillamente sentian temor de hacerlo, descubrieron que las figuras
geomeétricas son un elemento esencial en la construccidn de un todo y desde
luego las letras también hacen parte de ese entorno, facil de comprender,
accesible para ellos y que a su vez se apoyan en diferentes técnicas de dibujo,
que les permitieron divertirse al momento de escribir, y crear su propia fuente
tipografica. Ver grafica (Figura 3), donde se exponen los términos que condensan
el proceso de produccion textual.
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Figura 3. Nube de palabras mas relevantes encontradas en el trabajo de la competencia, produccién
textual, elaboracion propia a partir del analisis.

El grupo de nifios recibié con gran expectativa la propuesta de la unidad
didactica, sin embargo, algunos de ellos se inquietaron al saber, que parte de
este ejercicio que involucra el arte, estaba relacionado con el acto de escribir. A
partir de esta lectura se implementa la metodologia de las formas geométricas
(Circulo, cuadrado, rectangulo, trapecio, cilindro, cono, entre otros), como
herramienta didactica que aporte dando como resultado un cambio desde la
actitud positiva por parte de todo el grupo.

Autores como Padilla y Ortiz (2018) mencionan “la integracion de las artes
visuales ayudo al estudiante a: enfocarse en la tarea, escribir los detalles,
desarrollar lenguaje metaférico y sensorial, describir, evaluar e interpretar el
tema mediante dibujos y escritos. Asi también contribuyo a la motivacion de
estudiantes reacios a involucrarse en la escritura” (p.88) dentro del proceso de
las clases, son ellos los que proponen adicionar otros elementos graficos que
acompanan la produccion de sus escritos, comprendiendo que escribir también
es dibujar, y les agrada poder realizar trazos donde ellos cuentan con la
capacidad de mover letras, pintarlas, jugar con sus tamanos, ubicarlas en
diferentes sitios del formato, encontrando desde la estrategia de las artes
visuales, una oportunidad diferente y divertida de acercarse al conocimiento y al
gusto y armonia que genera el acto y la competencia de escribir.

Oralidad

La estrategia del libro album, permitié a los nifios, afianzar de una manera
divertida, ludica y con el acompafiamiento tanto de sus familiares (abuelos,
padres) como de sus pares en condiciones similares, la competencia de la
oralidad casi sin darse cuenta, progreso que se dio, gracias a los diferentes
momentos trabajados en la unidad didactica “Explorando y aprendiendo con mi
libro album”. (Figura 4), se destaca en la palabra “familia”, como eje fundamental
que permitié conectar el proceso de oralidad.
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Figura 4. Nube de palabras mas relevantes encontradas en el trabajo de la competencia, oralidad,
elaboracion propia a partir del andlisis.

Inicialmente, se encontraron grupos de nifios que compartian condiciones
similares y a quienes se les propuso la realizacién de dicha unidad didactica,
sintiéndose algo temerosos y timidos ante este nuevo reto pero muy dispuestos
y motivados con la propuesta, ya que como lo menciona Padilla y Ortiz (2018)
“la integracion de las artes visuales fue la estrategia que aportd la motivacion
para lograr los siguientes pasos hacia el desarrollo de las destrezas de lectura y
escritura en los estudiantes de tercer grado, del grupo experimental” (p.89),
siendo esta estrategia del libro alboum, el motor y motivacion de todo el proceso,
que permitié avances significativos, no solo en lectura y escritura, sino también
en la competencia de la oralidad, ya que era su propia construccion y era
imposible no hablar de ello.

El momento 3 y 4 de la unidad didactica, permitio evidenciar esos grandes
avances de esta competencia, al tratarse de la tradicion oral, enfocada en las
historias que les contaron sus padres y/o abuelos, para posteriormente ilustrarlas
en sus libros y de esta manera compartirlas con todo el grupo, todos querian
compartir su historia y eso fue muy positivo en este proceso, por tanto se brindé
el espacio y el tiempo para que uno por uno compartiera su historia de manera
oral mostrando la ilustracion que habian realizado, esto acarreo un niumero mas
extenso de las sesiones que se habian planeado inicialmente, pero era necesario
para potenciar en cada estudiante la competencia de la oralidad. El dia que se
realizd la galeria, cobro gran significado la felicidad de los estudiantes, al ver
expuestos sus trabajos y como se les habia prometido que los primeros puestos
obtendrian un premio, entonces cada nifio queria que su libro album fuera el
ganador, los finalistas debian pasar nuevamente y contar con sus propias
palabras el nuevo final que habian creado para sus historias, ejercicio realizado
delante de los jueces, el cual permitié evidenciar el progreso de los nifios y nifias
en varios aspectos, uno de los mas significativos podriamos decir que fue
adquirir seguridad en ellos mismos, lo cual esperamos que se transversalice en
todas las areas y les permita avances significativos en todas las competencias
objetivo de esta investigacion, lectura, escritura y oralidad.

158



Revista Nacional e Internacional de Educacion Inclusiva
ISSN: 1889-4208.; e-ISSN 1989-4643. Volumen 15, Numero 2, diciembre 2022

Etica de la comunicacién

Desde el primer momento de la unidad, hubo participacion por parte de los
grupos de estudiantes, ya que fue un gran acierto el video proyectado en la
sesion 2, “Por cuatro esquinitas de nada”, autor Jerome Ruillier, muchos de los
nifos y nifas se sintieron identificados en este video y generd en ellos confianza,
seguridad y solidaridad, este ultimo valor, fue un gran hallazgo que perdurd
durante todas las sesiones, fomentando de una manera muy asertiva la ética de
la comunicacién, con lo cual también se pudo descubrir que en el aula regular,
sus mismos companferos y docentes limitan las capacidades y habilidades de
este grupo de nifios con caracteristicas diversas, tal como lo expone Royero
(2019) “desafortunadamente la sociedad todavia impone barreras que llevan a
las personas con discapacidad a sentir que no se estan abriendo a espacios de
participacion reales donde se reconozcan sus derechos y condiciones de
igualdad” (p.4). (Figura 5), muestra una gran variedad de palabras “valores”, que
generaron en los nifos un alto sentido de recordacion y apropiacion.

Figura 5. Nube de palabras mas relevantes encontradas en el trabajo de la competencia, oralidad,
elaboracion propia a partir del andlisis.

Al estar los nifios en un grupo de pares que compartian condiciones
similares, se sintieron libres de expresar sus ideas sin ser juzgados y hacer su
mejor esfuerzo en su propia creacion de este libro album, descubriendo en ellos
maravillosas habilidades que permitiran un progreso académico importante, el
cual se espera se siga reforzando, en este sentido, el aula paso de ser un espacio
de integracién a un espacio de inclusion, donde cada uno fue protagonista de su
proceso educativo, pero que a su vez aporto al aprendizaje de todos de manera
colectiva.

En las posteriores sesiones, se hacian mas evidentes las participaciones
de los estudiantes, sobre todo de aquellos que mas dificultades presentaban y
que al principio les era demasiado dificil estar de pie y hablar delante de sus
compainieros, esta estrategia implementada a través de las artes visuales les
mostréo a los estudiantes un panorama de aprendizaje mucho mas facil y
accesible de acuerdo a sus diferentes condiciones, “lainclusién de las
Artes demuestra que la imaginacion y el proceso de creacién fluye, se fortalece.
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De igual manera se enmarca las Artes dentro del proceso cultural y comunicativo
permitiendo que el aprendizaje de otras areas se facilite.” (Huerta, Dominguez y
Barbosa, 2017, p. 21), para este caso en particular, fortalecieron su competencia
de la oralidad, porque no les importo si lo hacian bien o mal, si sus condiciones
especiales no les permitian ser elocuentes en sus relatos, pues al no ser
juzgados simplemente lo intentaron y lo que importaba era compartir su historia,
Su propia creacion y ser halagados por ello, en este sentido, también fue muy
importante esa motivacion en todo momento, tanto por parte del docente como
por parte de sus pares, ya que cada participacion se aplaudia vy felicitaba, ello
les dio seguridad y motivacidén para seguir su construccion del libro album con el
fin de compartir cada uno su propia experiencia.

A nivel tedrico se reconoce que las posibilidades del desarrollo de los
procesos de lectura, escritura y oralidad de los estudiantes con discapacidad,
trastornos del aprendizaje y vulnerabilidad, conlleva a determinar estrategias
metodoldgicas contextualizadas a las necesidades de los estudiantes, tanto
desde los propios ritmos y estilos de aprendizaje, como desde sus caracteristicas
comunicativas, sociales y culturales, tal como lo referencia Alba, Sanchez y
Zubillaga del Rio, frente a que estas dificultades no estan centradas en las
habilidades o capacidades que tiene el estudiantes si no “a la propia naturaleza
de los materiales didacticos, de los medios y métodos usados en la actividad
docente (...) ”, (Alba c et al., 2014, p.9) lo cual, nos hace reflexionar, acerca de
que cualquier proceso formativo requiere partir de una caracterizacion o
evaluacién pedagogica de la poblacion como el paso que permite abarcar las
dimensiones (multidimensional, capacidades y de calidad de vida) |,
potencialidades, limitaciones y necesidades de apoyo para adecuar los procesos
de aprendizaje desde la equiparacion y mejores oportunidades.

La caracterizacion en este caso desde los procesos de lectura, escritura
y oralidad permite determinar sus niveles escriturales, nivel lector, composicion
y de igual forma, desde los procesos de oralidad determinar las vias de
comunicacion, las propuestas de interaccion y las secuencias de hilo conductor
que le permitan a los estudiantes expresar sus saberes y pensamientos.

La construccion del libro album, implementada desde la estrategia
didactica, proporciono a los actores educativos (docentes estudiantes y familia)
trabajar los avances y logros en la adquisicion de competencias de la lectura,
escritura y oralidad, ya que cada uno fue participe del proceso, siendo lo mas
relevante desde cada actor:

El docente: realizar la planificacion (Componentes o actividades de los
momentos, desarrollo de estrategias, lo que se espera de los estudiantes,
consignas del docente, posibles intervenciones, evaluacion y el seguimiento de
los aprendizajes, sistematizacion de la experiencia), establecimiento de logros
de aprendizaje, ser el mediador de la gestion de la informacion, el conocimiento
y los recursos desde las adaptaciones, apoyos y ajustes razonables.

El estudiante: empoderamiento frente a su papel en la adquisicién de
saberes, optimizando los procesos de aprendizaje de manera individual y
colectiva. Reconocimiento de sus capacidades dandole seguridad en cada paso
de desarrollo de la unidad didactica permitiendo sostener el esfuerzo y la
persistencia hacia las actividades propuestas, evidenciandose que lo planteado
desde la teoria frente al compromiso personal y afectivo cuando el estudiante
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siente interés es mas persistente en lo que aprende “A nivel afectivo, se vincula
con el compromiso personal del estudiante de poner interés y persistir en lo que
aprende” (De La Cruz, 2017, como se cité en Catterall, 2005, p.604)

La familia: ser corresponsables en el proceso de adquisicion de las
competencias de la lectura, escritura y oralidad, promoviendo la motivacion en
actividades de desarrollo colectivo desde el nucleo familiar o la familia extensiva
como la lectura compartida o narracion de historias de la tradicion oral.

La realizacion de procesos educativos debe articular no solo la escuela,
el docente y el estudiante, si no que la familia es coadyuvante y corresponsable
desde la participacién e implicacion. Por lo tanto, las actividades, propuestas
educativas, proyectos y en este caso, la unidad didactica desde el libro album,
debe contemplar la articulacién de la familia en el proceso de ensefianza, ya que
se evidencia una mayor motivaciéon por parte de los estudiantes cuando su
familia es participe del proceso y cumple un papel activo en el aprendizaje.

Otro elemento relevante que permitié reflejar grandes avances en el
proceso de adquisicion de las competencias de la lectura, escritura y oralidad y
nos aporta a nuevas ideas desde la implementacién de estrategias didacticas,
fue el uso de las artes visuales, evidenciandose desde la teoria, la investigacion,
la metodologia y lo vivencial, que el uso del arte en los procesos de aprendizaje,
les permite a los estudiantes, explorar, motivarse, expresarse libremente, crear
nuevos conocimientos, convertirse en un medio de aprendizaje activo y una
herramienta que contribuye a trabajar desde la transversalidad varias
asignaturas (lenguaje, matematicas, literatura y artistica) llevando a la practica
desde el hacer, una experiencia significativa de manera autbnoma, como lo
menciona Rubio (2018), “El aprendizaje que provoca una metodologia artistica
de ensefanza es aquel que se genera dentro de la persona, un aprendizaje
activo basado en la experiencia. Aquel que se construye a través de
herramientas adquiridas de forma auténoma, libre, activa y consciente” (p.71),
donde el arte se convierte en un elemento de enfoque terapéutico y una
connotacion pedagdgica que requiere ser explorada, desarrollada y articulada
con las diversas areas académicas y distintos grados escolares, ya que aportan
a las particularidades de los estudiantes pero también aborda el contexto,
ambiente en que se desenvuelve y el tipo de relaciones sociales que puede tener
en la escuela, pues el arte involucra la realidad social, cultural y académica del
estudiante.

Esta estrategia didactica, permitié que los diferentes grupos de nifios,
accedieran de una manera divertida, ludica e ilustrativa a las competencias que
se pretendian afianzar, que para este caso fueron: comprension e interpretacion
textual, literatura, produccion textual, oralidad y ética de la comunicacion, todo
esto a través de una construccion propia, libre y accesible a través de las artes
visuales, pero guiada por el docente, obteniendo resultados muy positivos y
significativos para cada uno de los participantes.

Esto se logro a través de una ruta de objetivos trazados desde el principio
de la investigacion, que consistian en:

e Reconocer los fundamentos, epistemoldgicos, pedagdgicos,
didacticos y
legislativos de la lectura, escritura y oralidad en ambito educativo.
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e Caracterizar los procesos de lectura, escritura y oralidad en el
ambito escolar colombiano actualmente.

e Implementar las artes visuales como estrategia didactica para el
desarrollo de la lectura, escritura y oralidad.

e Contrastar las estrategias aplicadas frente al mejoramiento de los
procesos de lectura escritura y oralidad.

e Establecer el aporte de las artes visuales como estrategia didactica
en el mejoramiento de los procesos de lectura, escritura y oralidad.

Cuya meta u objetivo general consistié en: Analizar el aporte de las artes
visuales como estrategia didactica, en los procesos de lectura, escritura y
oralidad en el ambito escolar en Colombia, para este caso en concreto, a través
de la estrategia del libro album y la aplicacién de la unidad didactica, “explorando
y aprendiendo con mi libro album”, evidenciandose, que esta estrategia didactica
basada en las artes visuales, aporté de manera significativa a los procesos de
lectura, escritura y oralidad, en el grupo de nifios de 9 a 10 afos en condicién de
vulnerabilidad, fragilidad y discapacidad de tres contextos diferentes de
Colombia, desde la ciudad de Florida (Valle), con el proyecto de educacién
inclusiva en la IE Antonio Narifio, en la Ciudad de Bogota, por un lado, desde el
Colegio Juan Evangelista Gémez IED, desde la basica primaria jornada tarde,
con el grupo de nifos que presentan dificultades de aprendizaje y diagndsticos
que evidencian algun tipo de discapacidad y por otro lado, desde el Instituto para
la Proteccion de la Nifiez y la Juventud (IDIPRON), entidad que fundamenta su
filosofia institucional para la restitucién de los derechos de los menos favorecidos
y cimenta su desarrollo desde los tres pilares pedagdgicos afecto, libertad y
formacion.

Lo anterior a su vez, permiti6 dar respuesta a esa pregunta de
investigacion planteada, que para este caso fue ; Como pueden aportar las artes
visuales en las dificultades de accesibilidad a las competencias comunicativas
en ninos de 9 a 10 afos en condicion de vulnerabilidad, fragilidad y
discapacidad?

De manera que, después de la implementacion de la estrategia, se pudo
evidenciar que las artes visuales permiten a este tipo de poblacion, acceder al
conocimiento, no solo de las competencias trabajadas en esta investigacion, sino
también de otras areas, ya que el trabajo a través de las artes visuales se
convierte en un material accesible que potencia sus capacidades y habilidades
dandoles seguridad y motivacion para alcanzar cualquier objetivo propuesto.
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