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Resumen

El absentismo escolar en Espafia es considerado una de las problematicas que
no solo afectan al ambito educativo, sino que advierte sus consecuencias a nivel
social, motivos por los cuales la Organizacion de las Naciones Unidas en su
Agenda 2030 lo plantea como un hito que superar. En este sentido, y bajo el
prisma de la Educacion Inclusiva, cobra especial relevancia el uso de las
plataformas digitales como elemento enriquecedor en el abordaje de los
contenidos curriculares. Con este estudio se pretende discernir si existen
diferencias en el rendimiento académico en el area de Matematicas evaluadas a
través de una prueba escrita y de la plataforma Snappet entre estudiantes de
Educacion Primaria que acuden con regularidad al centro educativo y los que
presentan elevadas tasas de absentismo escolar. La muestra la conforman 32
estudiantes. En el analisis de datos se aplica estadistica descriptiva y pruebas
no parameétricas. Los datos reflejan que existen diferencias significativas en el
rendimiento  académico entre los dos grupos de estudiantes,
independientemente del instrumento de evaluacion utilizado. De manera
analoga, en el grupo asistente existe gran variabilidad intragrupo, mientras que
en el grupo absentista esta variabilidad no es significativa. Estos resultados
advierten que las diferencias en el rendimiento académico presentan un origen
multifactorial. Asimismo, las plataformas digitales contribuyen al desarrollo de
competencias matematicas, pero no aseguran el logro académico, pues en
estudiantes con elevadas tasas de absentismo escolar sucede una
desvinculacion con el centro escolar y con el rol que desemperia el docente.
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Abstract

Truancy in Spain is considered one of the problems that not only affects the
educational sphere, but also has social consequences, which is why the United
Nations in its 2030 Agenda sets it as a milestone to overcome. In this sense, and
from the perspective of inclusive education, the use of digital platforms as an
enriching element in the approach to curricular content is particularly relevant.
The aim of this study is to discern whether there are differences in academic
performance in Mathematics assessed through a written test and the Snappet
platform between Primary School students who attend school regularly and those
with high rates of truancy. The sample consisted of 32 students. Descriptive
statistics and non-parametric tests were applied in the data analysis. The data
show that there are significant differences in academic performance between the
two groups of students, regardless of the assessment instrument used. Similarly,
in the assistant group there is large intra-group variability, while in the absentee
group this variability is not significant. These results suggest that differences in
academic performance are multifactorial in origin. Likewise, digital platforms
contribute to the development of mathematical competences, but they do not
ensure academic achievement, as students with high rates of absenteeism are
disengaged from the school and the role of the teacher.

Key Words: mathematics, performance, snappet, truancy.

Presentacién y justificacion del problema

El Sistema Educativo Espafiol establece un periodo de escolarizacién obligatorio
de 10 cursos académicos que abarcan, por un lado, la Educacién Primaria, de 6
cursos académicos y desde los 6 a los 11 afos y, por otro lado, la Educacién
Secundaria Obligatoria, estructurada en 4 cursos académicos y donde su
obligatoriedad se estipula hasta los 16 afos. El derecho a la educacién se
contempla como uno de los derechos basicos de las personas y mas
concretamente de los nifos. Este derecho se recoge a nivel internacional en
varios convenios en los que Espafa forma parte, destacando la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos del afio 1948 en su articulo 26 o la
Convencién de los Derechos del Nifio en el 1989, en su articulo 28, haciendo
especial alusion a su articulo 27, donde se reconoce el derecho del nifio al
desarrollo fisico, mental, espiritual y social y se reconoce de manera especifica
la responsabilidad de los padres o tutores legales de proporcionar en la medida
de lo posible, las condiciones necesarias para propiciar este desarrollo.
Asimismo, el derecho a la educacion se encuentra reconocido en el ambito
nacional en el articulo 27 de la Constitucion Espafola y posteriormente asumido
por la Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educacion.
Posteriormente, para poder garantizar la protecciéon del menor en el ambito
escolar se instaurd la Ley Organica 1/1996, de 15 de enero, de Proteccién
Juridica del Menor, de modificacion parcial del Cédigo Civil y de la Ley de
Enjuiciamiento Civil, donde se regula la actuacion en referencia a situaciones de
desproteccion de los menores, ademas de incluir la obligacién de investigar
posibles situaciones de desproteccion del alumnado en el ambito escolar. Por
ultimo, en base a la legislacién espanola, se debe atender al Real Decreto
82/1996, de 26 de enero, por el que se aprueba el Reglamento Organico de las
Escuelas de Educacién Infantil y de los Colegios de Educacién Primaria, asi
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como a la ley en educacion actualmente: la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad de educativa y la Ley Organica. Por su
parte, la coordinacion, asi como el correcto funcionamiento de la legislacién
estatal, debe ser recogido en las diferentes legislaciones de los ambitos
regionales de cada comunidad auténoma. Por tanto, para este estudio se
considera el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacién Primaria; el Decreto 89/2014, de 24 de julio, por
el que se establece para la Comunidad Autonoma de Madrid el curriculo de la
Educacién Primaria; y el Decreto 17/2018, de 20 de marzo, del Consejo de
Gobierno, por el que se modifica el anterior, por llevarse a cabo en un centro
educativo perteneciente a la Comunidad Autbnoma de Madrid.

Actualmente, una de las problematicas mas acusadas en el ambito
educativo en Espafia es el absentismo escolar y el abandono académico de
forma temprana, pues son considerados dos elementos que repercuten
directamente en el riesgo de exclusion social (Romero Sanchez et al., 2019).
Algunos datos que confirman su relevancia son los aportados por Alfonso y
Gabarda en 2015, donde sostienen un 28% de absentismo escolar en Espafia,
el doble que en otros paises de la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémicos (OCDE). Asi, para hacer frente a esta problematica, la
Organizacion de las Naciones Unidas (ONU) propone en la Agenda 2030 varios
Objetivos de Desarrollo Sostenible, entre los que se encuentran el ODS 4 y el
ODS 10, por los que se debe garantizar una educacion inclusiva y de calidad que
permita promover diferentes oportunidades de aprendizaje, reduciendo cualquier
desigualdad motivada por razones de sexo, edad, etnia, religion o discapacidad.
De manera analoga, ya en el afio 2000, Booth y Ainscow en su publicacion Index
for Inclusion abordan el absentismo escolar como una barrera para el proceso
de inclusion educativa.

Para dar respuesta a esta problematica, la presente investigacion tiene
como objetivo vertebrador conocer si existen diferencias significativas en el
aprendizaje de varios contenidos de la asignatura de Matematicas de primer
curso de Educaciéon Primaria utilizando la metodologia digital Snappet entre
estudiantes que acuden con regularidad al centro educativo y estudiantes que
presentan elevadas tasas de absentismo escolar, es decir, superior al 60%. De
forma paralela, este objetivo se operativiza en tres objetivos secundarios que son
adaptar el contenido curricular del area de Educacién Primaria a las necesidades
de formacion de estudiantes de primer curso haciendo uso de la plataforma
digital Snappet, evaluar a través de una prueba escrita el nivel de competencia
matematica en operaciones y calculos con numeros enteros que muestran
estudiantes de primer curso de Educacion Primaria que acuden con regularidad
al centro educativo y otros que muestran elevadas tasas de absentismo escolar
y, por ultimo, evaluar a través de Snappet el nivel de conocimientos sobre el
significado de los numeros y de la suma y la resta que muestran estudiantes de
primer curso de Educacion Primaria que acuden con regularidad al centro
educativo y otros que muestran elevadas tasas de absentismo escolar.

La educacion es un derecho fundamental contemplado en la Declaracion
Universal de Derecho Humanos (1948), asi como en la Convencion de los
Derechos del Nifo (1989). En Espafia, en la Constitucion de 1978 también se
hace alusion a la educacion como un derecho. En este sentido, la no asistencia
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al centro educativo expresada en forma de absentismo o abandono escolar
constituye una violacion a este derecho fundamental. Asimismo, la asistencia al
centro educativo es fundamental para asegurar el correcto desarrollo del nifio en
edad escolar a nivel cognitivo, social, emocional, motriz y actitudinal.

Por su parte, el absentismo escolar se entiende como la ausencia o no
asistencia reiterada del estudiante al centro educativo. El absentismo escolar no
puede entenderse como una situacion estatica, sino que debe concebirse como
una transformacion dinamica de origen multifactorial, donde es preciso avanzar
hacia la comprension del fendmeno como un proceso de ruptura con el entorno
escolar, esto es, “un proceso biografico que esconde una gran variedad de
situaciones personales, sociales y educativas” (Garcia, 2013, p. 27).

Antes de entrar en detalles sobre el absentismo escolar, es conveniente
detallar que también existen otras formas de producir una ruptura con el entorno
escolar, entre ellos se encuentran la no escolarizacion, definida como la situacion
anormal de no matriculacion del nifio en un centro educativo; la escolarizaciéon
tardia, donde una vez iniciado el curso escolar se realiza la matriculacién fuera
del calendario establecido para tal fin, muy habitual en poblacién inmigrante; la
matriculacion con retraso o matriculacion de un nifio/a en el centro escolar a una
edad posterior a la que la ley establece y, por ultimo, la desescolarizacion o
abandono escolar, entendido como la ruptura con la escolarizacion (Garcia,
2013). EIl absentismo escolar contempla la matriculacién del estudiante en el
centro educativo, si bien su escolarizacion es irregular y discontinua en esta
institucion. En este contexto, discernir entre una situacion de absentismo escolar
y una situacion de abandono escolar se retorna una tarea de elevada
complejidad, pues en la primera de ellas, se alternan periodos de asistencia y de
inasistencia al centro educativo expresado en dias, semanas o meses. En este
sentido, el absentismo escolar se convierte en un factor que predispone a una
situacion de abandono escolar, y las ausencias en dias y horas son sus unidades
de medida (Garcia y Razeto, 2019).

Segun Kearney y Graczyk (2014), las causas del absentismo o
ausentismo a las escuelas se encuentran en gran medida fuera del alcance de
los maestros. Sin embargo, si se encuentran a menudo relacionados con
patrones de comportamiento e impedimentos cotidianos que podrian ser
atendidos por los centros escolares como el transporte, afecciones médicas
cronicas que no se tratan de manera efectiva o la ausencia de planes efectivos
para asegurar que el alumno o alumna esté preparado para la escuela a tiempo.

Numerosas investigaciones de diferentes autores como (Ariastimufii y
Parodi, 2017; Gonzalez, 2015; Friensen, 2010; Hynes, 2014; LAB, 2001;
McMahon, Munns Smyth & Zygnier, 2012; Pinya Pomar y Salva-Mut, 2017;
Salva-Mut, Oliver-Trobat y Comas-Forgas, 2014; Tarabini et al., 2015; Taylor &
Parsons, 2011; Willms, Friesen & Milton, 2009). Apoyan que la implicacion
positiva de los centros escolares puede posibilitar y favorecer la vinculacién del
alumnado y su futura relacion con la escuela, advirtiendo de la importancia del
contexto escolar en el que transcurre la evolucion y desarrollo educativo del
alumnado, de como interrelacionar con este contexto escolar y su respuesta a lo
que en él ocurre.

Aun asi, no se trata de trasponer la culpabilidad a centros y docentes, sino
que al problema es multifuncional y multidimensional, ya que las escuelas

133



Revista Nacional e Internacional de Educacion Inclusiva
ISSN: 1889-4208.; e-ISSN 1989-4643. Volumen 15, Numero 2, diciembre 2022

funcionan acordes a los establecido en el sistema educativo del que forman parte
y su politica educativa, asimismo, estas son independientes de las estructuras
sociales, politicas, culturales y econdmicas dominantes (Vazquez Recio et al.,
2018; Vazquez Recio y Lépez Gil, 2018).

Atendiendo a lo descrito por Morrow (2003) y Bereményi (2007), las cifras
de abandono y absentismo entre la poblacion gitana son preocupantemente
altas, asi como la tasa de analfabetismo entre la poblacion adulta. Segun Pablos
(2004), el 70% de los alumnos absentistas en edad escolar obligatoria son
gitanos. La mayoria de los nifios gitanos deja la escuela en primaria y la
continuacion de sus estudios depende de los padres. El fendmeno culmina en
los primeros afios de la ESO cuando la inmensa mayoria de ellas y ellos es
absentista, muestra bajo rendimiento y abandona el sistema educativo Hay
pocos adultos que hayan terminado la secundaria y menos aun que tengan una
licenciatura. (Morrow, 2003; Bereményi, 2007).

La importancia del contexto y la situacion econémica y cultural es un factor
para tener muy en cuenta. Para Martinez y Alfageme (2004), la desventaja social
y econdmica en el punto de vista de la integracion socioeducativa en las escuelas
se inicia por la existencia de diferencias culturales. Esto se remarca entre
minorias étnicas gitanas y no gitanas. Conjuntamente, los niveles
socioecondmicos y, en consecuencia, la calidad de vida de los grupos gitanos
suele estar muy por debajo del término medio de la sociedad del pais, situandose
muchas veces en posicidon de pobreza.

Por su parte, el proceso educativo cumple una de las funciones basicas
en la evolucion de los individuos y las sociedades. A través de este proceso, se
debe proporcionar a los alumnos una formacién que posibilite el desarrollo de su
propia identidad, asi como las capacidades que le permitan introducirse con éxito
en el mundo social que le rodea.

Esta formacién integral de los alumnos se desarrolla a través de la
adquisicidon de conocimientos y experiencias. Esta linea de trabajo se ve
reflejada en la legislacion vigente, la Ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre por
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), donde se encuentran las
competencias clave, concretamente la competencia digital.

En lineas generales, las competencias clave representan un grupo de
conocimientos, habilidades y actitudes, valores éticos y emociones, todas ellas
transferibles y multifuncionales. Como senala Blazquez (2013; 2016) y Contreras
y Gutiérrez (2017), son competencias que toda persona necesita para su
desarrollo y satisfacciéon personal. Deben potenciarse a lo largo de todo el
periodo de escolarizacion obligatoria, viéndose alcanzadas todas ellas en la
ultima etapa. Las competencias clave comprenden: comunicacion linguistica,
competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia,
competencia digital, aprender a aprender, competencias sociales y civicas,
sentido de iniciativa y espiritu emprendedor y, por ultimo, conciencia y
expresiones culturales.

De manera especifica, se define la competencia digital como “el uso
creativo, critico y seguro de las tecnologias de informacién y comunicacion para
alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el
aprendizaje, el tiempo libre, la inclusion y la participacion en la sociedad (INTEF,
2017, p.9).
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Segun Garcia-Valcarcel y Gonzalez (2011, p. 130), “Las TIC pueden
convertirse en un estimulo para una nueva metodologia y organizacion de los
escenarios de aprendizaje, buscando una mayor autonomia del alumno en su
aprendizaje, mayores niveles de interactividad y feedback y una mayor
comprensién de los conceptos, en definitiva, un aprendizaje mas significativo,
mas situado en la realidad y mas estimulante”.

Por consiguiente, las metodologias activas en relacion con las nuevas
tecnologias aportaran en un grado importante ventajas al alumnado en el aula.
Aproximandose a una educacién mas cercana a la sociedad actual, también
conocida como Educacion 2.0, cuyo objetivo principal es la transformacién de las
aulas tradicionales en aulas digitales.

Tal y como indican Roberto Aparici y (el otro) (liboro Comunicacion y
Educacién en el mundo que viene), en su libro sobre “Comunicacion y Educacién
en el mundo que viene”, se puede concretar el acercamiento a una nueva
educacion desde un punto de vista mas proximo a la realidad del sigo en el que
se encuentra la sociedad como la Educacion 2.0. Segun Aparici y Garcia-Marin
(2018) para poder integrar en las aulas una Educacion 2.0 es necesario integrar
una metodologia 2.0. Por consiguiente, es necesario la incorporacion de nuevas
herramientas y recursos didacticos que favorezcan un modelo educativo a través
de las nuevas tecnologias.

Existen multiples definiciones de metodologia, pero para establecer un
punto de partida en cuanto al significado de metodologia didactica, se tomara la
establecida por Herran (2008), segun la cual se entiende la metodologia como el
modo de desarrollar la practica docente estableciendo las intenciones educativas
del maestro y sus premisas didacticas, su concepcion de la educacion y la idea
que tiene del alumnado, asi como los valores educativos, la capacidad para
gestionar la motivacion y los conocimientos aplicados a los elementos
curriculares.

En el presente trabajo, se realizara un proceso de ensefanza-aprendizaje
en el aula a través de la aplicacion Snappet, por lo que los alumnos también
podran continuar con la adquisicidon de conocimientos en sus casas. Para la
aplicacién y desarrollo de esta app, no se establece ninguna metodologia activa
concreta, sino que el docente puede apoyarse de cualquiera de ellas para su
progreso. En concreto para el funcionamiento de esta investigacién, el maestro
se ha apoyado de diferentes metodologias, aunque la mas utilizada ha sido la
gamificacion. Son muchos los autores que se han aventurado a ofrecer o
establecer una conceptualizacion de este término, destacando entre otras la
realizada por M.kapp (2012), donde sefiala en su obra The Gamification of
learning and Instruction: Game-based Methods and Strategies for Training and
Education que la Gamificacion es “ la utilizacion de mecanismo, la estética y el
uso del pensamiento, para atraer a las personas, incitar a la accién, promover el
aprendizaje y resolver problemas”.

El proyecto Snappet nace en Holanda en 2012 de la mano de Peter
Hanekamp, quién tras varios intentos y pruebas para desarrollar el proyecto,
puso en marcha un programa piloto en 15 colegios de Holanda. Tras esta primera
experiencia, se lanzé la primera version para tabletas digitales para 2° de
Primaria en las areas de Matematicas y Lengua, centrandose sobre todo en la
lectoescritura y en el vocabulario. Fue ya en 2013 cuando Snappet dio el salto a
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otros paises como ltalia, Francia, Alemania y Espafa. El proyecto esta basado
en la personalizacion del aprendizaje, pensado para que el alumnado pueda
aprender en funcion de su propio ritmo y de sus propias necesidades. Digamos
que se trata de un proyecto cuyo objetivo es el aprendizaje individualizado, a
través del uso e integracion de herramientas tecnoldgicas. En este sentido,
Snappet proporciona un dispositivo movil, la tableta digital, a cada alumno y
alumna, y un software que le permite trabajar en una serie de ejercicios en
funcion del area o materia que se esté impartiendo. “Principalmente yo diria que
lo que se promueve un poco es la personalizacién del aprendizaje, que cada nifio
pueda aprender en funcion de su propio ritmo y de sus propias necesidades”
(Entrevista CPS).

A través de un estudio independiente realizado por la Universidad de
Enschede, de los Paises Bajos, durante 6 meses en 79 Escuelas de Educacién
Primaria, se llego a las siguientes conclusiones sobre el uso de esta plataforma.
En primer lugar, ademas de que todos los estudiantes se beneficiaron del uso de
Snappet, de manera especifica sus resultados de aprendizaje en la evaluacién
ordinaria se vieron aumentados en mas de un 40%. Por su parte, se vieron
incrementados los niveles de participaciéon en las actividades propuestas, asi
como su motivacién para el aprendizaje (Faber y Visscher, 2016).

Método

Enfoque metodolégico

La investigacion se concreta en un enfoque metodoldégico mixto. Por
consiguiente, teniendo en cuenta la direccibn que se pretende seguir en el
proyecto de investigacién, se tendra en cuenta la metodologia cualitativa a través
de una evaluacion inicial y una serie de preguntas abiertas de manera verbal, asi
como la utilizacion de una metodologia cuantitativa mediante el analisis de
contenido. Este se estructura en una primera parte, donde se describen las
caracteristicas sociodemograficas de la muestra seleccionada, y una segunda,
conformada los datos recogidos en la aplicacion Snappet.

Procedimiento de muestreo y muestra

Atendiendo al procedimiento de muestreo, el utilizado en este proyecto de
investigacion se contempla como muestreo no probabilistico por conveniencia
del investigador. Los alumnos de una clase de primero de primaria son los
participantes, en concreto en la asignatura de matematicas, de un CEIP de la
zona centro de Madrid (n=32), de titularidad publica y de linea uno. El estudio de
la muestra se realizé durante el tercer trimestre del curso académico 2020-2021,
en un grupo con una elevada tasa de absentismo escolar, siendo en todo caso
algo equitativo en todos los cursos del CEIP. Durante varias semanas se
introdujo una nueva estrategia metodoldgica en el primer curso de Educacion
Primari, para observar la respuesta de los alumnos como un posible factor de
mejora de la calidad educativa.

La muestra se compone por los estudiantes de una clase de primer curso
de educacion primaria de un CEIP de la Comunidad de Madrid. En este estudio
se consideraran dos grupos, el grupo A se corresponden con los estudiantes que
acuden con regularidad a clase, y el grupo B, que se compone por aquellos que
presentan una tasa de asistencia inferior al 60% del total de asistencia anual. La
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tasa de no asistencia al centro educativo dentro del grupo presenta gran
heterogeneidad. Esto es, el 66.62% (n=21) del total de los estudiantes presentan
una falta de asistencia superior al 40% de no asistencia permitido. Sin embargo,
la totalidad de los estudiantes encuestados, es decir, el 59,38% (n=19)
respondieron afirmativamente que les gustaba acudir al centro educativo. El
resto de los estudiantes (n=13), al no haber asistido en ninguna ocasién al centro
educativo, no fue posible conocer su interés por acudir a este.

Poniendo el foco de atencion en los dos grupos que conforman la muestra
del estudio, el grupo A (asiste regularmente) se organiza en el 25% por nifios
(n=8) y en el 9.37% por ninas (n=3); el grupo B (absentismo) esta formado por el
28.13% de nifios (n=9) y el 37.5% (n=12) de nifias. En cuanto a la distribucion
por edades, el grupo A lo forman alumnos de 6 afos en un 21.87% (n=7) y
alumnos de 7 ainos en un 12.5% (n=4); mientras que en el grupo B lo forman
alumnos de 6 afos en la misma proporcion (n=7), alumnos de 7 afos en un
40.62% (n=13) y por alumnos de 8 afos en un 3.1% (n=1). Atendiendo a la
distribucion por nacionalidades, el grupo A esta formado por estudiantes de
nacionalidad espafiola de etnia gitana (9.38%; n=3), por un estudiante de
nacionalidad marroqui (3.1%; n=1); estudiantes de Venezuela (9.38%; n=3), y
estudiantes de nacionalidad mexicana, colombiana, china y nicaraglense en la
misma proporcion (3.1%; n=1). El grupo B se compone por estudiantes de
nacionalidad espafiola de etnia gitana (46.88%; n=15); estudiantes de México en
una proporcion de 6.25% (n=2); y estudiantes de nacionalidad marroqui,
venezolana, colombiana y rumana en la misma proporcion (3.1%; n=1).

En cuanto a la disponibilidad de Internet en el hogar, el 100% (n=32) de
los estudiantes indicaron que si tenian acceso a Internet a través de algun
dispositivo. Por su parte, en el grupo A el 6.25% (n=2) solo tiene acceso a un
dispositivo movil, el 9.38% (n=3) tiene acceso a movil y ordenador, el 3.1% (n=1)
tiene acceso a mévil y tablet, el 3.1% (n=1) tiene acceso a ordenador y tablet y
el 12.5% (n=4) tiene acceso a movil, tablet y ordenador. Por su parte, en el grupo
B, el 18.75% (n=6) tiene acceso solo a movil, el 3.1% (n=1) tiene acceso a movil
y ordenador, el 21.88% (n=7) tiene acceso a movil y tablet y el 21.88% (n=7)
tiene acceso a movil, tablet y ordenador. Finalmente, en cuanto a las actividades
que realizan los estudiantes en el hogar cuando no acuden al centro educativo
durante el horario escolar, el grupo A realiza juegos populares en un 6.25%
(n=2). El grupo B, en un 18.75 (n=6) realiza juegos populares, mientras que el
37.5% (n=12) juega a videojuegos.

Por otro lado, y para comprender el contexto que envuelve a la muestra, es
preciso detallar algunos elementos relativos a su entorno mas préximo, como
son la nacionalidad, la situacion de empleo o desempleo y, en su caso, la
profesion del padre y de la madre. En las

Tabla 1,

Tabla 2 y Tabla 3 se presentan estos datos en forma de frecuencias
relativas.

Tabla 1

Nacionalidad del padre y de la madre

NACIONALIDAD NA/padre%A/padreNA/madre%AlmadreNB/padre%B/padreNB/madre%B/madre
ESPANOLA 0 0 0 0 15 46.88 15 46.88
MARROQUI 3 938 3 9.38 1 3.1 1 3.1
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VENEZOLANA 4 125 4 125 1 3.1 1 3.1
MEXICANA 1 3.1 0 0 2 6.25 2 6.25
COLOMBIANA 1 3.1 1 3.1 1 3.1 1 3.1
CHINA 1 3.1 1 3.1 0 0 0 0
ALEMANA 0 0 1 3.1 0 0 0 0
RUMANA 0 0 0 0 1 3.1 1 3.1
NICARAGUENSE1 3.1 1 3.1 0 0 0 0

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 2
Situacion de desempleo del padre y de la madre
DESEMPLEO NA/padre %A/padre Na/madre %Almadre NB/padre %B/padre NB/madre %B/madre

Si 2 6.25 2 6.25 16 50 21 65.63
NO 8 25 9 2812 4 12.5 0 0

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 3

Profesion del padre y de la madre

PROFESlON NA/padre%A/padreNAlmadre%A/madreNB/padre%B/padreNB/madre%B/madre
DESCONOCIDO 3 9.38 5 15.63 10 31.25 20 62.5
OFICIO: ELECTRICIDAD 1 3.1 0 0 0 0 0 0
OFICIO: MECANICO 1 3.1 0 0 1 3.1 0 0
OFICIO: CHATARRA 0 0 0 0 5 15.63 0 0
TELEOPERADOR 1 3.1 1 3.1 0 0 0 0
VENTA AMBULANTE 0 0 0 0 5 15.63 0 0
LIMPIEZA 1 3.1 1 3.1 0 0 0 0
HOSTELERIA 1 3.1 4 125 0 0 0 0
MENSAJERIA Y PAQUETERIA2 6.25 0 0 0 0 0 0
VENTA AL PUBLICO 1 3.1 1 3.1 0 0 0 0

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Instrumento

La recogida de informacion relativa a la adquisicién de conocimientos de los
estudiantes se lleva a cabo mediante dos herramientas diferentes. La primera
herramienta que se utiliza se aplica en una evaluacion inicial y final del proceso
de aprendizaje, a través de una prueba escrita con 10 preguntas que evaluan
contenidos relacionados con las operaciones y el calculo, contenidos curriculares
de la asignatura de matematicas de la etapa educativa objeto de estudio. La
segunda herramienta presenta la particularidad de ser digital, aplicandose en
una evaluacion continua o procesual de la adquisicion de aprendizajes, también
relacionados con los contenidos de matematicas propios de la etapa educativa,
sobre las operaciones y el calculo.

El funcionamiento del Snappet consiste en la consecucion por parte del
alumno de unos objetivos académicos enlazados con una Unidad Didactica de
la asignatura a tratar. Los objetivos de dicha Unidad Didactica estdn marcados
por el curriculo de Educacion Primaria y memorizados a su vez en la plataforma
de Snappet, de ese modo una vez alcanzados se podra pasar a la siguiente
Unidad Didactica con sus objetivos curriculares. El docente envia unos
contenidos al alumno, como por ejemplo “la suma”, la propia aplicacion Snappet
cuenta con una gran cantidad de videos explicativos y de actividades a realizar
por el estudiante. Una vez iniciadas las actividades a través de las tabletas en el
aula o de otro aparato electrénico fuera del centro educativo, la plataforma
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detecta el nivel del alumno y se adapta a él, a su vez, cuando el alumno consigue
los objetivos de aprendizaje marcado por el profesor para el tema curricular
tratado en clase, en este caso “la suma”, se estipula en la plataforma una
jerarquia marcada por niveles del 0 al 5, donde el 0 es el nivel mas bajoy el 5 es
el nivel o6ptimo con todos los objetivos de “la suma” alcanzados
satisfactoriamente. De este modo el dicente pasara al siguiente tema del
curriculo.

Procedimiento de la investigacion

En primer lugar, se administré un cuestionario sociodemografico que incorpora
variables como la edad, el sexo, la nacionalidad de los estudiantes, el interés por
acudir a la escuela, la tasa de absentismo escolar, el acceso a dispositivos
digitales y el tipo de actividad que realizan en el caso de no acudir al centro
educativo durante el horario lectivo. Asimismo, se abordan otros elementos
contextuales que permiten conocer el entorno mas préximo del estudiante y su
influencia durante el proceso de aprendizaje.

Posteriormente, se lleva a cabo un curso sobre el funcionamiento de la
aplicacidn Snappet, con una duracién de 3 sesiones por parte de una docente
experta. El curso se realizé de manera online y de manera grupal, produciéndose
una separacion de grupos en funcion de la asignatura a impartir. Al finalizar cada
clase, se podia realizar a la instructora cualquier tipo de duda que se tuviese
para el buen funcionamiento de las futuras clases de Snappet con el alumnado.
Una vez finalizado el curso, el maestro se encargaba de realizar el contenido a
impartir a través de la aplicacion, a través de videos explicativos y actividades a
través de juegos.

El colegio dot6 a todas las clases del CEIP de tabletas individualizadas
para cada alumno, lo cual permitia la utilizacion de Snappet en las aulas. Los
alumnos contaban con su propio usuario y contrasefa, permitiendo asi su
autonomia de ser usado fuera del entorno escolar. El profesor, a su vez, podia
seguir la evolucion del alumnado desde su Tablet u ordenador, ya que contaba
con un usuario propio capaz de observar lo que cada alumno estaba realizando,
y, ademas, tanto los alumnos podian plantear cualquier tipo de duda al maestro
via aplicacion, como el profesor podia ponerse en contacto con ellos si lo creia
oportuno. La aplicacion Snappet analizaba con una evaluacion inicial o en
funcion de las descripciones proporcionadas por el docente el nivel de cada
usuario, lo que permitia a cada uno realizar ejercicios en funciéon de su nivel,
evolucion o insistir en actividades relacionadas con sus mayores dificultades.
Asimismo, el profesor tenia la capacidad de aumentar o disminuir el temario y la
dificultad en las actividades.

Analisis estadistico de datos

El analisis de los datos recogidos se organiza, por un lado, en la presentacién de
los estadisticos descriptivos de tendencia central (media, moda y mediana) y de
los estadisticos de dispersién (desviacion tipica y rango) mediante el programa
SPSS V27. Asimismo, atendiendo a que la muestra es pequena (n < 30), y que
no es posible considerar la distribucion normal de esta ni el criterio de
homogeneidad, se aplican pruebas no paramétricas de analisis de datos para
conocer si existe una diferencia significativa entre la evaluacién pre y post, asi
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como para conocer si existen diferencias entre estudiantes que asisten
regularmente a clase y estudiantes que presentan elevadas tasas de absentismo
escolar.

En esta linea, se aplicara la prueba de suma de rangos de Wilcoxon para
dos muestras relacionadas que permitira, de este modo, conocer si existen
diferencias estadisticamente significativas entre los dos momentos de
evaluacién para cada uno de los grupos. En el segundo caso, se aplicara la
prueba U de Mann-Whitney para dos muestras independientes para determinar
si existen diferencias en el rendimiento académico obtenidas a través de la
plataforma Snappet, entre estudiantes que acuden con regularidad al centro
educativo y estudiantes que presentan una tasa de absentismo escolar superior
al 40% de la asistencia anual. Asimismo, se aplicara la prueba de reacciones
extremas de Moses para dos muestras independientes, que permitira conocer si
existe gran variabilidad dentro de cada grupo.

Resultados

Los estadisticos descriptivos de tendencia central (media y mediana) y de
dispersion (desviacion tipica, minimo, maximo y rango) se muestran a
continuacién para los dos grupos Ay B en la

Tabla 4.

Tabla 4.
Estadisticos descriptivos para los grupos A y B

Variable Medi Medi Media Media SDa SDs Rang Rang Mini Mini Maxi Maxi
s aa as naa nas oA os moa mMOoB MOoa mo s

Prueba 7.3 112 8 0 248 209 8 7 2 0 10 7
escrita

inicial:

célculo y

operacio

nes*

Prueba 8.2 098 95 0 267 214 8 8 2 0 10 8
escrita

final:

célculo y

operacio

nes*

Evaluaci 365 0.29 41 0 1.36 065 4.8 2 0 0 4.8 2
6n 1 en

Snappet:

significad

o de los

numeros*

Evaluaci 382 0.61 4.2 0 14 094 438 25 0 0 4.8 25
6n 2 en

Snappet:

significad

o de los

numeros*

Evaluaci 3.71 0.10 4.1 0 146 0.27 4.9 0.8 0 0 4.9 0.8
on 1 en
Snappet:
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sumar vy

restar**

Evaluaci 396 021 44 0 148 058 5 25 0 0 5 25
6n 2 en

Snappet:

sumar vy

restar*

Evaluaci 73.6 3.9 82 0 279 6.88 96 20 0 0 96 20
on 4

general 1

en

Snappet*

Evaluaci 775 7.9 85 0 286 13.1 97 50 0 0 97 50
on 5 6 2

general 2

en

Snappet*

Nota. Fuente: elaboracion propia. Na= 11; Ng= 21. La variable con un asterisco (*) se evaltua de 0 a 10. La
variable con dos asteriscos (**) se evalua de 0 a 5. La variable con tres asteriscos (***) se evalua de 0 a
100. El subindice A es relativo al grupo A y el subindice B, referente al grupo B. Se observa que existen
diferencias en todos los estadisticos descriptivos en todas las variables estudiadas entre los dos grupos.
De manera mas especifica, se observa que en la evaluacion post de la prueba escrita y en la segunda
evaluacion de la aplicacion Snappet, las puntuaciones que se obtienen son mayores. Sin embargo, el
analisis descriptivo no es suficiente para poder extraer conclusiones fiables y considerar que los cambios
son significativos.

Por tanto, asumiendo la no distribucion normal de la muestra y que n es
aproximadamente 30, se llevan a cabo varias pruebas paramétricas. En primer
lugar, se aplica la prueba Wilcoxon (Z) para muestras relacionadas, de modo que
permite conocer si existen diferencias significativas para cada uno de los grupos
en las diferentes pruebas de evaluacion. El estadistico Z se presenta en la tabla
5.

Tabla 5
Z de Wilcoxon para los grupos Ay B
Variables Za Sig. Asintét. Zs Sig. Asintét.
(pre-post) (n=11) bilateral a (n=21) bilateral s
Prueba escrita 45 .007 10 916
Prueba Snappet: significado de 34 .020 35 .017
nameros
Prueba Snappet: suma y resta 425 .017 6 .109
Prueba Snappet: general 55 .005 36 .011

Nota. Na= 11; Ns= 21. Si Sig. Asintot. bilateral = .05, se rechaza la hipétesis nula, esto es, las variables
comparadas difieren significativamente en términos estadisticos.

En el grupo A existen diferencias estadisticamente significativas entre las
dos evaluaciones, aplicando ambas pruebas de evaluacidon. Concretamente, en
la prueba escrita p = .007; en la prueba de Snappet sobre significado de los
numeros p = .02; en la prueba de Snappet sobre sumas y restas p=.017yenla
evaluacién general de Snappet p = .005. Sin embargo, en el grupo B no hay
cambios significativos en la mayoria de las pruebas, pues p > .05; excepto en la
prueba de Snappet de significado de los numeros, donde p = .017.

Por su parte, para conocer qué diferencias en el rendimiento académico, si las
hubiere, entre estudiantes que acuden con regularidad al centro educativo y
estudiantes que presentan elevadas tasas de absentismo escolar, se aplica la
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prueba no paramétrica U de Mann-Whitney. Asimismo, para conocer si existen

valores extremos en cada uno de los grupos en la evaluacion de cada una de las

variables estudiadas, se aplica la prueba de reacciones extremas de Moses para

dos muestras independientes. El analisis estadistico de los datos se refleja en la
Tabla 6 y Tabla 7.

Tabla 6

Estadistico U de Mann-Whitney: grupo asistencia VS grupo absentismo
Variables Rango promedio Rango promedio Estadistico U de Sig. Asintét.

A B Mann-Whitney Bilateral

Prueba escrita inicial:  26.05 11.5 10.5 .000
calculo y operaciones
Prueba escrita final: 26.41 11.31 6.5 .000
calculo y operaciones
Evaluacion 1 en 25.86 11.6 12.5 .000

Snappet: significado

de los niumeros

Evaluacion 2 en 25.68 11.69 14.5 .000
Snappet: significado

de los nimeros

Evaluacion 1 en 25.91 11.57 12 .000
Snappet: sumar vy

restar

Evaluacion 2 en 25.82 11.62 13 .000
Snappet: sumar vy

restar

Evaluaciéon general 1 25.77 11.64 13.5 .000
en Snappet

Evaluacién general 2 25.68 11.69 14.5 .000
en Snappet

Nota. Na= 11; Neg= 21. Si Sig. Asintét. Bilateral = .05, entones se rechaza la hipétesis nula (Ho), esto es,
existen diferencias significativas en el rendimiento académico en cada variable estudiada dependiendo del
nivel de asistencia al centro educativo.

Tabla 7
Reacciones extremas de Moses: analisis de la variabilidad en grupo A y grupo B
Variables Estadistico de Sig. Estadistico de Sig. Asintét. Valores
Moses a Asintot. Moses s Bilateral s atipicos
Amplitud de Bilaterala  Amplitud de recortados
grupo  control grupo  control del extremo
recortado observado
Prueba escrita 12 .002 16 .000 1

inicial: célculo y

operaciones

Prueba escrita 12 .002 15 .000 1
final: calculo y

operaciones

Evaluacion 1 en 8 .000 24 .09 1
Snappet:

significado de los

numeros

Evaluacién 2 en 9 .000 26 212 1
Snappet:

significado de los

nameros

Evaluaciéon 1 en 10 .000 23 .056 1
Snappet: sumar y

restar
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Evaluacion 2 en 9 .000 24 .090 1
Snappet: sumar y

restar

Evaluacion 9 .000 25 141 1
general 1 en

Snappet

Evaluacion 9 .000 26 212 1
general 2 en

Snappet

Nota. Na= 11; Ne= 21. Si Sig. Asintét. Bilateral = .05, entones se rechaza la hipétesis nula (Ho), esto es,
existe variabilidad en el rendimiento académico dentro del grupo para las variables estudiadas.

El analisis de datos refleja que existen diferencias estadisticamente
significativas en todas las variables estudiadas, independientemente del método
de evaluacion con el que se ha recogido la informacion. Estas diferencias parece
que tienden a deberse por el nivel de asistencia a clase. Por su parte, la prueba
de reacciones extremas de Moses indica que en el grupo A si existe variabilidad
en el rendimiento académico dentro del grupo. No obstante, en el grupo B, el
rendimiento es homogéneo en el grupo; y atendiendo a media del rendimiento
académico en cada variable, parece que este es inferior a 5 y uniforme en todo
el grupo.

Discusion

En lineas generales, este estudio aporta informacién relevante acerca de la
importancia de asistir no solo al centro educativo, sino también involucrarse en
la dinamica escolar, con el fin de no quedar relegado a un segundo plano de la
sociedad. En esta misma linea, se hacen manifiestas diferencias relevantes en
el rendimiento académico, de manera concreta en el area de matematicas para
el curso de primero de educacion primaria, entre estudiantes que acuden con
regularidad al centro educativo y estudiantes que presentan una elevada tasa de
absentismo escolar. Esta diferencia muestra un origen multifactorial. De manera
especifica en este estudio se ha abordado la implementacién de una nueva
plataforma educativa digital como elemento potencial de mejora de la calidad
educativa, Snappet. La incorporacién del mundo digital en la didactica de las
matematicas contribuye al desarrollo de las competencias propias de esta area
como, por ejemplo, alcanzar una eficaz alfabetizacion numérica, esencial para
desenvolverse en la vida cotidiana (Ortega, 2012). De manera especifica, uno
de los beneficios por los que destaca la aplicacion Snappet es la personalizacion
del aprendizaje de cada estudiante a través del uso de un dispositivo digital,
como movil, Tablet u ordenador con conexién a internet. En este estudio se
observa que los estudiantes que acuden con regularidad al centro educativo
muestran una tendencia de mejora en el rendimiento de las actividades sobre
operaciones y calculo con numeros enteros propuestas en Snappet. Esto puede
deberse no solo a que acuden al aula, sino también porque consolidan los
aprendizajes trabajados en clase, trabajandolos fuera del horario lectivo. Esto
repercute en un aumento del rendimiento académico en el area de matematicas.
Sin embargo, en el grupo que presenta elevadas tasas de absentismo escolar
no existen diferencias significativas en las dos evaluaciones realizadas a través
de Snappet. Esto refleja que no existe un progreso en la adquisiciéon de
aprendizajes, manteniéndose uniforme la media aritmética en sus calificaciones,
siendo esta inferior al cinco. El escaso o inexistente avance en este grupo puede
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deberse a la desvinculacion con el centro educativo, lo que repercute en que los
estudiantes sigan una dinamica de aprendizaje intermitente (Cook et al., 2017).

De manera analoga, se obtienen los mismos resultados en la prueba
escrita, donde existen diferencias significativas en el grupo que acude al centro
educativo con regularidad y no existen diferencias estadisticamente significativas
en el grupo que presentan altas tasas elevadas de absentismo escolar.

Finalmente, en el grupo A se observa que existe variabilidad en los
resultados académicos del area de matematicas. Esto es un hecho muy comun
en la dindmica escolar. Sin embargo, en el grupo que presenta elevadas tasas
de absentismo académico no se presentan variaciones en el rendimiento, lo que
implica un elemento comun que condiciona el logro académico del grupo, que es
la desvinculacién con la dinamica escolar y todo lo que ello conlleva para el
desarrollo cognitivo, emocional, social y fisico del estudiante.

Una vez analizados los datos obtenidos en las evaluaciones, se determina
que el objetivo principal de esta investigacion se alcanza. Es decir, este estudio
a permitido conocer que existen diferencias significativas en el aprendizaje del
contenido de matematicas a través de Snappet, de estudiantes de primer curso
de educacién primaria entre estudiantes que acuden asiduamente al centro
educativo y estudiantes que su tasa de absentismo escolar supera el 60% de
asistencia obligatoria.

De manera especifica, se han conseguido alcanzar los tres objetivos
secundarios. En primer lugar, la plataforma digital Snappet permite adaptar la
complejidad de las actividades en funcidén del progreso de cada estudiante. Se
propusieron varias actividades relacionadas con el significado de los numeros y
operaciones con sumas Yy restas para que cada uno de los alumnos pudiera
practicar cada uno de los ejercicios las veces que fueran necesarias hasta que
adquirian el nivel de competencia requerido para pasar al siguiente nivel de
complejidad. En segundo lugar la evaluacion a través de la prueba escrita a
permitido conocer el nivel de competencia matematica en operaciones y calculos
con numeros enteros que muestran estudiantes de primer curso de Educacion
Primaria, encontrando diferencias significativas entre los estudiantes que acuden
con regularidad al centro educativo y los que muestran elevadas tasas de
absentismo escolar. Finalmente, la evaluacion a través de Snappet ha discernido
entre el nivel de conocimientos sobre el significado de los numeros y de la suma
y la resta que muestran estudiantes de primer curso de Educacion Primaria que
acuden con regularidad al centro educativo y otros que muestran elevadas tasas
de absentismo escolar.

Considerando en primer lugar las limitaciones metodolégicas, una que ha
condicionado la extrapolacion de estos resultados a la poblacién diana es el
escaso numero de participantes, pues no es representativa de la poblaciéon
objeto de estudio. De manera analoga que el disefio de esta investigacion sea
cuasiexperimental también condiciona la extrapolacion de los resultados.
Asimismo, otro factor que también repercute en la extrapolacion de los resultados
es que el muestreo haya sido no probabilistico por conveniencia del investigador.
Lo ideal hubiera sido un muestreo probabilistico aleatorio simple.

Por su parte otras limitaciones que han sesgado los resultados obtenidos
ha sido la no participacién en el estudio de todos los estudiantes; pues los
resultados que se han obtenido son fruto de la no asistencia a clase.
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El presente estudio puede verse ampliado y potencialmente mejorado si
se solventan las limitaciones metodologicas detectadas. Ademas, otros aspectos
que pueden abordarse en una futura linea de investigacién serian la ampliacion
de la muestra a otros cursos académicos y otras materias curriculares, asi como,
extender la zona geografica en la que se lleva a cabo el estudio.
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