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Resumen.

En el presente documento se trata de hacer un analisis aplicado sobre el
alumnado con altas capacidades intelectuales y de dificultades de aprendizaje.
Tras un primer apartado en el que se hace un acercamiento conceptual y
definitorio de ambos términos, se examina su integracion como dualidad
diagnéstica, pasando a un estudio de caso (alta capacidad con disgrafia y
disortografia), desde el que se discuten y concluyen algunas reflexiones para la
accion tutorial y docente, asi como en sus consideraciones de intervencién
psicopedagdgica.

Palabras clave: Altas capacidades intelectuales, dificultades de aprendizaje,
intervencién psicoeducativa, necesidades especificas de apoyo educativo.

Abstract

In this paper, we attempt to applied analyze to gifted students with learning
difficulties. Firstly, it done a conceptual and definitional approach of both terms,
its integration as a diagnostic duality is examined, through a case study (gifted
student with dysgraphia and dysorthography), from which we discuss and
conclude some reflections for the tutorial and teaching activities, as well as their
considerations psychoeducationalintervention.

Keywords: Gifted student, learning difficulties, psychoeducational intervention,
specific needs of educational support.
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1. Introduccion.

En la dualidad diagndstica de altas capacidades intelectuales y de dificultades
de aprendizaje, al igual que se hacen otros autores (Lowett y Lewandowsky,
2006; Lovett y Sparks, 2010; Assouline, Nicpon, Whiteman, 2011), puede
plantearse la cuestion de si debe hacerse un diagnostico clinico oficial de una
dificultad de aprendizaje en el alumnado cuyos puntajes o resultados de
ejecucion estan en la media poblacional o superior cuando no se ha descartado
alguna explicacién alternativa a las lagunas aparentes entre su capacidad y logro
o rendimiento.

A modo de una base inicial de respuesta a esa cuestion, podria
expresarse que los nifilos y nifias con altas capacidades intelectuales (en
adelante AACCII), que también tengan dificultades de aprendizaje (en adelante
DA), no han de valorarse desde cada uno de sus diagnésticos, buscando
después su conexién o relacion. Debe constituirse desde una entidad de
valoracion compleja, en tanto que precisan de una evaluacion exhaustiva de sus
caracteristicas individuales y de aprendizaje, que delimite y establezca
capacidades y habilidades, asi como actuaciones y prioridades (Jiménez,
Alvarez, Gil, Murga, y Téllez, 2006; Jiménez, Murga, Gil, Téllez y Miravalles,
2010; Luque y Luque-Rojas, 2016). Actuaciones con las que el profesorado
podra intervenir en el desarrollo de su alumnado, desde su ajuste académico,
pero también en lo personal y social, con lo que, al aspecto de prevencion, propio
de las acciones tutoriales, se le afiade la promocién y la compensacion de
habilidades y competencias.

En el marco de las intervenciones psicoeducativa y pedagdgica, debera
considerarse que los nifios y nifias con altas capacidades, al igual que sus
iguales en edad y nivel académico, tienen en comun unas necesidades
educativas y que éstas se relacionan basicamente, con: a) Las caracteristicas
individuales de su persona, a las que se le afiade el talento o altas habilidades y
la dificultad o punto débil. b) La adecuacién en sus procesos de ensefianza-
aprendizaje. c¢) Los elementos de aceptacion, comprension y apoyo de la
comunidad. Estas necesidades educativas basicas deben ser satisfechas o
respondidas desde el sistema educativo, favoreciendo sus potencialidades y
promoviendo el desarrollo de sus capacidades, intereses, motivaciones y
necesidades, con objetivos de adecuacion y ajuste de la oferta pedagdgica
(Luque y Luque-Rojas, 2016).

En el presente documento se pretende favorecer la reflexion tutorial y
docente sobre estos alumnos y alumnas, en la mejor comprension de su
individualidad y en un marco de procesos de ensefianza — aprendizaje,
respetuoso con sus necesidades educativas. Asi, tras unas definiciones de las
altas capacidades y de las dificultades de aprendizaje, se continla con un
analisis de la complejidad diagnostica de estos alumnos, para concluir en
algunas reflexiones psicoeducativas y pedagdgicas.
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2.Aspectos conceptuales y definitorios
2.1 Altas Capacidades Intelectuales (AACCII).

No es facil dar una definicion Unica con la que referirnos a las AACCII, ya que el
término ha estado y esta muy unido al concepto de inteligencia y su medida, no
existiendo, ademas, una definicibn asumida en comun por los especialistas en el
tema. En cualquier caso, alejandonos del término superdotado como exclusivo,
con el concepto de AACCII, nos referimos a una manera de designar a aquellos
nifos y nifas, que comparten determinadas caracteristicas, relacionadas con un
buen desarrollo cognitivo, alto nivel de ejecucién en habilidades académicas,
pensamiento creativo, imaginacion, aptitudes espaciales,..., caracteristicas con
las que, en su conjunto, se acepta que, el nifio o nifia con altas capacidades
intelectuales, es una persona en la que se da una integracion de talento, de
caracteristicas personales propias y en un contexto de desarrollo (Luque,
Hernandez y Luque-Rojas, 2016).

Desde un acercamiento integrador y con una pretension operativa y de
comunicacién entre profesionales y familias podemos apreciar que, en
cualesquiera de las conceptuaciones tedricas, subyace que las AACCII suponen
la manifestacion de un estado particular de funcionamiento cognitivo (alto nivel
aptitudinal y de habilidades), caracterizado por potencialidades, facilidades de
desarrollo o el gran numero de estrategias y habilidades que presentan y utilizan.
Por lo tanto, podemos aceptar este ndcleo de coincidencia, pero sin olvidar la
necesaria consideracion de otras caracteristicas de la personalidad del nifio o
nifia con altas capacidades, enmascaradas en buena parte, por la importancia
dada a la evaluacion de la capacidad intelectual. Consideramos pues a las altas
capacidades intelectuales, desde un caracter multidimensional y como el
resultado de un desarrollo a lo largo de toda la vida, es decir, no solamente son
una expresion de su base neurobiolégica, sino también de la interrelacion entre
la oportunidad, la personalidad, los factores psicosociales y el esfuerzo
individual, la inteligencia y la metacognicion (Sastre-Riba, 2011; 2012).

2.2 Dificultades de Aprendizaje.

Las dificultades de aprendizaje surgen, obviamente, en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, teniendo lugar su aparicién y desarrollo en el marco
escolar, por lo que seran las tareas académicas y su grado de ejecucion, las que
indiquen funcion o aspecto en el que se manifiesta la dificultad, asi como el nivel
de rendimiento. De esta forma puede decirse que un nifio o nifia presenta
dificultades de aprendizaje, cuando su rendimiento en las tareas escolares, esta
por debajo de su capacidad y desarrollo intelectual. Ello nos lleva a una
evaluacion exhaustiva del proceso de ensefianza-aprendizaje y de sus agentes
intervinientes, a fin de establecer el peso o su valor, en el proceso, en la
ejecucion y en el rendimiento escolar. En este sentido, puede establecerse la
existencia de acuerdo entre autores (Hammill, 1990; Swanson, 1992; Romero,
1993), para la consideracion de las DA como un grupo heterogéneo de
problemas, que tiene lugar en la escuela y al que se le asocia un rendimiento
académico bajo.

Las Dificultades de Aprendizaje, por lo tanto, en un significado general,
podrian situarse en un primer acercamiento conceptual entre dos extremos de
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un continuo. De un lado, las dificultades con un origen generalmente extrinseco,
es decir, debidos a factores socio-educativos o instructivos (como inadecuacion
de pautas educativas familiares, practicas instructivas inapropiadas, absentismo
escolar, déficit de motivacion de logro, desinterés, etc.), que interfirieren en la
necesaria adaptacion del alumno a las exigencias de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Por otro, con un marcado caracter intrinseco, sobre un nucleo de
disfuncién neuropsicoldgica, explicativo de su menor ejecucion y rendimiento en
las tareas escolares.

Figura 1. Factores que intervienen en el rendimiento académico

individuales:
Discapacidad,

Factores
contextuales:
Desventaja

limitaciones o
dificultades
personales.

sociocultural,
instruccion
inadecuada, ...

Rendimiento
académico
bajo

Situadas las DA como una discrepancia entre Cl y rendimiento, es légico
pensar que se deba al concurso de factores o de la integracion de ellos, de tal
forma que se explique tal discordancia, entre la ejecucion individual y la de su
grupo de edad o nivel académico. Desde esta situacion, un diagndstico de DA
implica la existencia de dificultad grave del rendimiento escolar clinicamente
significativo, junto a aspectos intrinsecos del desarrollo del nifio. Ello nos lleva a
precisar de un lado, la existencia de alguna disfuncién en los procesos
psicoldgicos intervinientes; y de otro, la exclusion de discapacidad o limitaciones
intelectual, sensorial, motora o de trastornos graves del desarrollo (cuadro 1).

Cuadro 1. Precisiones para criterios de definicion de las Dificultades de Aprendizaje

A). — En las DAs subyacen procesos psicolégicos con cierta disfuncién, entendiendo por ello
a funciones perceptivo-atencionales, memoria, lenguaje, etc., que procesan, transforman y
elaboran la informacion recibida. Este argumento podria explicar que, si la tarea y sus niveles
de ejecucién son similares para todo un grupo de individuos, su respuesta, en uno de ellos, en
términos de habilidad, destreza o resultados, no sean los esperados. El procesamiento, al no
estructurar, integrar y elaborar adecuadamente la informacién, no es eficiente. Sélo queda
buscar elementos de definicion y de consenso para esos procesos intervinientes, asi como de
los instrumentos y criterios de evaluacion.

B). — La DA, en un sentido estricto, implica la exclusién de discapacidad o limitaciones
intelectual, sensorial, motora o de trastornos de personalidad, ya que dadas éstas, serian la
causa explicativa de aquéllas. No deberian excluirse otros aspectos neuroldgicos de etiologia
difusa o desconocida. Es decir, aquellos cuadros clinicos y sindromes delimitados, como
causa de dificultades y expresando éstas, sintomas o caracteristicas de aquellos. El sustrato
neurolégico seria en Ultima instancia, el asiento de una estructura y procesamiento cognitivo
menos eficaz. Se excluirian, en suma, un Cl bajo, afecciones neurolégicas conocidas,
trastornos de desarrollo, desventaja sociocultural y una escolaridad y pedagogia poco
adecuadas.

Dada la diversidad de opiniones en la definicion y concepto de las DA,
tantas como autores o teorias al respecto, siguiendo sélo a trabajos espafioles
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(Miranda, 1987; Monedero, 1989; Romero, 1993; Suéarez, 1995, Romero y
Lavigne, 2005), con el objetivo de encontrar un marco definitorio con elementos
comunes, el acuerdo se iniciaria con los criterios de exclusion, esto es, un
comienzo sobre qué no es Dificultad de Aprendizaje.En suma, se eliminan
aquellos trastornos o dificultades, cuyo posible origen o etiologia es explicativo
de las mismas, a la vez que se aprecia una discrepancia entre capacidad y
ejecucion, entre aptitudes y rendimiento, asi como la exclusién de los trastornos
neuroldgicos, sensoriales y motores que, de darse, serian la causa de las
dificultades (cuadro 2).

Se puede suponer en consecuencia que, en las DA, se da una disfuncion
neuropsicolégica que afecta al procesamiento cognitivo, haciendo que la
elaboracion y respuesta sean de menor entidad y peor ejecucion, de lo que
cabria esperar para las caracteristicas de la persona.

Cuadro 2. Definicién y caracteristicas de las Dificultades de Aprendizaje

De manera general la Dificultad de Aprendizaje supone:

Una disfuncion neurolégica o psicologica que impide o distorsiona la actividad atencional,
perceptiva, cognitiva, linguistica, conductual y las habilidades instrumentales de lectura,
escritura, razonamiento y calculo.

Limitaciones del alumnado o por su interaccion de las mismas con factores situacionales o de
instruccién.

No se debe a discapacidad intelectual, ni a limitaciones sensoriales o0 motoras, dificultades de
personalidad, etc.

Se descarta una Educacién Infantil inadecuada. No se dan aspectos afectivo - emocionales
gue pudieran ser los mantenedores de las dificultades.

Debe considerarse:

1. Rendimiento mas bajo del que le corresponde por su edad y capacidad, lo que exige:
Evaluacion psicopedagdgica.

Intervencién educativa que dé respuesta a sus necesidades especificas.

Discrepancias entre capacidad y rendimiento en areas de:

Comprensién o expresion oral.

Expresion escrita.

Lectoescritura.

Comprensién lectora.

Habilidades matematicas.

No se define o categorizan como D.A. las dificultades de origen:

Limitacion o discapacidad.

Trastorno emocional.

Desventaja sociocultural.

e o 0 (e o 0 0 0 Mo o

3. Altas capacidades intelectuales y dificultades de aprendizaje

Frente a la creencia erronea de que los nifios y nifias superdotados tienen un
excelente rendimiento académico, se encuentran diversos estudios (Terman y
Oden, 1959; Whitmore, 1980; Hume, 2000; Lovett y Lewandowsky, 2006; Lovett
y Sparks, 2010; Lovett, 2011; Lovett, 2013), que expondrian la existencia de un
determinado numero de alumnos con dificultades escolares y bajo rendimiento
académico.

A este respecto, Hume (2000), por ejemplo, situaria un nivel de fracaso
escolar para los nifios con altas capacidades entre el 10-15%. Sin embargo,
como afirma Castro (2004), es escasa la investigacion sobre la delimitacion de
las caracteristicas y necesidades de esta poblacion, lo que conlleva problemas
en la identificacion de los alumnos con AACCII y con dificultades de aprendizaje,
asi como en su incorporacion a los programas educativos especificos.
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Desde una delimitacion terminoldgica, ciertamente los alumnos y alumnas
con Altas Capacidades Intelectuales y con DA pueden conformar un grupo
particular por su propia y compleja combinacion, dando lugar a un posible
enmascaramiento de su situacion, lo que a su vez obliga a una valoracion
adecuada de sus necesidades que aporte la respuesta educativa oportuna. A
ello se le une que los términos de dificultades de aprendizaje, de problemas
escolares o el de fracaso escolar, en la medida que son referidos a situaciones
de un alumno que rinde por debajo de lo esperado para su capacidad, deben
delimitarse para los nifios con altas capacidades, ya que, en éstos, un bajo
rendimiento escolar, siempre conlleva un claro rendimiento por debajo de sus
posibilidades (altas capacidades o talentos), por lo tanto, siempre se podria
hablar de un fracaso escolar real. En consecuencia, se impone una valoracion
desde perspectivas individualizadas, que concrete la potencialidad del alumno o
alumna y aprecie una respuesta educativa ajustada a sus necesidades
especificas.

De no hacerlo asi, se estaria confundiendo alta capacidad intelectual o
superdotacién con talento académico, cuando deberia apreciarse que la
capacidad intelectual puede asociarse con diversas areas, en las que desarrollar
el talento, e incluso con areas en las que pueda manifestarse alguna dificultad o
menor desarrollo y que, por tanto, deban intervenirse en su recuperacion o
compensacion.

4.Analisis de caso
4.1 Datos generales, referencia y objetivos.

Se trata de un alumno de 10 afios 3 meses (al que llamaremos Pablo),
escolarizado en 5° de Educacion Primaria, en un colegio publico de la provincia
de Malaga (Espafa). De acuerdo con el Equipo Educativo, se establece
procedimiento de evaluacion y la valoracion que corresponda, buscando servir
de referencia para la Accion Tutorial, en el ajuste de la respuesta educativa mas
adecuada. Desde ese momento se mantiene el contacto oportuno con el
Profesorado y la familia para el asesoramiento y seguimiento psicopedagodgicos.

4.2 Aspectos evolutivos y familiares

Pablo es el mayor de una familia de tres hermanos. Nacido de embarazo normal
y parto a término. Con aspectos de neonatologia normal y de desarrollo
psicomotor y de lenguaje, adecuados a pautas de edad, si bien, como afirman
sus padres, mas adelantado que sus hermanos. Sin historial médico significativo.
Estructura y relaciones familiares en un adecuado equilibrio entre la ocupacion y
la preocupacién por el hijo.

4.3 Aspectos de historia personal y escolar

El caso, como sujeto de evaluacion psicoeducativa, es iniciado desde las
observaciones de su Profesor-Tutor del afio anterior al que se realiza la
valoracion, expresando la inquietud del alumno por el conocimiento, su actividad
y ejecucion en la tarea, asi como una conducta de interés en algunas areas
académicas, coexistiendo con menor grado de motivacién en otras, ademas de
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cierta dificultad en la escritura y lectura. Su Profesor-Tutor actual coincide en
general con esas observaciones, si bien hace mas hincapié en la dificultad y en
Su menor atencion.

Un resumen de su actividad y rendimiento escolar, extractado del informe
del Profesor-Tutor, nos aporta los datos recogidos en el cuadro 3.

Cuadro 3. Extracto del Informe Tutorial

1. Historia escolar.

Asiste con regularidad al Centro, con mantenimiento de una conducta de aceptacion de
normas. Tanto en su Etapa de Educacion Infantil, como en la de Primaria, su rendimiento esta
ligeramente por encima de la edad y nivel del aula en algunas areas (Matematicas y Ciencias
de la Naturaleza). Aunque a veces parece que no esta prestando atencién al trabajo del aula,
siempre responde cuando se le pregunta. Muestra un relativo interés hacia las tareas que
sefiala el profesor, terminandolas unas veces rapido y otras con necesidad de instigacién para
Su ejecucioén.

Tiene una alta motivacion, y manifiesta una gran curiosidad intelectual. Es aceptado por sus
compafieros, aunque en ocasiones tiene tendencia a estar aislado, debido a sus areas de
interés y aficiones. Tendencia a relacionarse con adultos.

3. Competencia Curricular.

El Profesor fija un nivel aproximado de competencia curricular situado entre 5°- 6° de
Educacion Primaria.

Calidad lectora normal. Escritura de copia normal. Dictado de textos y escritura libre con
alguna dificultad en la grafia y en la ortografia.

En matematicas tiene buen dominio del célculo y operatoria, asi como en la resolucion de
problemas.

4.4 Aspectos de la exploracién psicopedagogica

Dadas las circunstancias personales y de historia escolar de Pablo, se ha
decidido el siguiente procedimiento de valoracion (Cuadro 4).

Cuadro 4. Técnicas y Procedimientos aplicados en la exploracién psicopedagdgica
Elementos de exploracién psiconeurolégica.

Desarrollo Psicomotor.

Organizacion Perceptiva.

Test de matrices progresivas de Raven General.

Escala de inteligencia de Weschler para nifios (WISC-1V).

Bateria de Aptitudes Diferenciales y Generales (BADyG — E3).

Adaptacion del test de Pensamiento Creativo de Torrance (Expresion figurada).
Revision de materiales escolares.

Test de Andlisis de la Lectura y Escritura (TALE).

Fabulas de L. Duss.

Test de la Familia.

Entrevistas con el Profesorado.

Entrevista familiar.

Se opta por la evaluacion del alumno, con entrevistas de asesoramiento
al Profesor del nivel actual, prosiguiéndose con la valoracién del nifio y
terminandose con entrevistas, evolutiva y de asesoramiento a la familia.
Seguimiento con el Equipo Educativo y Familia.

4.5 Integracion de los resultados.
Durante el periodo de exploracion, la actitud del alumno ha sido positiva, de trato

correcto y de buena interaccion con el examinador. Mantiene una conducta de
acercamiento a las tareas entre intuitiva y reflexiva, dispuesto y colaborador.
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4.5.1Aspectos de desarrollo

Son adecuados a edad y nivel los aspectos de desarrollo psicomotor, con una
lateralidad de esquema diestro afirmado. Desarrollo lingtistico por encima de lo
esperado a su edad.

Capacidad Intelectual

Funcionamiento cognitivo: Un analisis global de su inteligencia, valorando
los aspectos estructurales y su potencialidad (Raven, WISC-IV), revela una
capacidad situada en torno a los valores de la tabla 1. Apreciandose una
consistencia entre las pruebas normalizadas de evaluacion de su inteligencia,
sus valores serian indicadores de una estructura y funcionamiento cognitivo, en
el extremo superior de la curva normal. Asi, su Cl Total es de 135, situandose en
el intervalo de 127-139 (95%)), sin discordancias entre CV y RP, aunque éste sea
ligeramente inferior. Su Memoria de Trabajo es alta y no hay diferencia
significativa respecto a su velocidad de procesamiento, mas baja respecto a sus
propias puntuaciones (dato frecuente en los nifios y nifias con AACCII). Puede
decirse que, el soporte que los indices de Memoria de Trabajo y de Velocidad de
Procesamiento tienen en esta estructura intelectual, indicaria una gran facilidad
para el mantenimiento de la informacion y la conexion de estos conocimientos
con otros, facilitando la generalizacion de los aprendizajes.

Tabla 1. Resultados de funcionamiento cognitivo
Prueba de Raven (Escala Color).

PD. Z T PC. C.I (Equival).

42 0,78 57,8 78,8

WISC-IV

INDICES Suma de PE Punt. Percentil Intervalo 95%
Compuesta

Comprensién 48 134 99 124-139

Verbal

Razonamiento 43 127 96 116-132

Perceptivo

Memoria de 29 125 95 113-131

Trabajo

Velocidad de 26 117 87 105-127

Procesamiento

CI TOTAL 146 135 99 127-139

Los resultados de la WISC-IV, analizados con relacibn a los
macroprocesos, se resumen en la tabla 2. Nos mostrarian que Pablo, presenta
una puntuacién superior al percentil 80 (salvo en Cubos) lo que podria
interpretarse como una buena distribuciéon cognitiva en los macroprocesos de
razonamiento l6gico, gestidn perceptiva, gestion de memoria, razonamiento
verbal y razonamiento matematico.

Rendimiento y aptitudes intelectuales: Un andlisis global de los resultados
obtenidos por Pablo en la prueba BADYG y su relacién con los macroprocesos,
revela una capacidad situada en los valores de la tabla 3. Se aprecia un
funcionamiento alto y consistente en las distintas aptitudes y macroprocesos, en
el extremo superior de la curva normal, en consistencia con los aportados en la
WISC.

Los resultados comparados dela WISC IV y el BADYG, muestran que el
alumno se sitia por encima del percentil 80 en todos los macroprocesos (tabla
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4), valordndose un rendimiento intelectual muy alto. En conclusién, a su
valoracion de capacidades, Pablo obtiene a ese nivel de confianza, una
Capacidad Intelectual en la categoria de MUY ALTA.

Tabla 2. Andlisis de macroprocesos en la WISC-IV

Subpruebas y Macroprocesos WISC-IV P. E. Percentil Media PC
1. RL —Razonamiento ldgico

1.1. Matrices 16 98

1.2. Conceptos 16 98 98
1.3. Semejanzas 16 98

2. GP — Gestidn perceptiva

2.1. Matrices 16 98

2.2. Claves 11 63 88
2.3. Conceptos 16 98

2.4. Blsqueda de Simbolos 15 95

3. GM - Gestion de memoria

3.1. Digitos 15 95

3.2. Letras y Nameros 15 95 96
3.3. Aritmética 16 98

4. RV —Razonamiento verbal

4.3. Vocabulario 19 99,9

4.4. Comprensién 15 95 98
4.5. Semejanzas 16 98

5. RM —Razonamiento matematico

5.1. Aritmética 16 98 98
6. AE —Aptitud espacial

6.1. Cubos 11 63 63

Tabla 3.Andlisis de los macroprocesos y BADYG-EL1.

APTITUDES y MACROPROCESOS PD Percentil Media PC
1. RL —Razonamiento ldgico

1.1. Matrices logicas (Re) 16 99

1.2. Relaciones analdgicas (Rv) 12 85 90
1.3. Problemas numéricos-verbales (Rn) 13 85

2. GP — Gestion perceptiva

2.1. Discriminacion de diferencias (De) 17 99 88
2.2. Figuras giradas (Se) 14 77

3. GM - Gestion de memoria

Memoria inmediata (Ma) 25 95 95
4. RV —Razonamiento verbal

4.1. Fjroblemas numéricos-verbales (Rn) 13 85 915
4.2. Ordenes verbales complejas (Sv) 15 98 '
5. RM —-Razonamiento matematico

5.1. Problemas numéricos-verbales (Rn) 14 89 92
5.2. Célculo numérico (Sn) 15 95

6. AE —Aptitud espacial

6.1. Figuras giradas (Se) 17 95 91
6.2. Discriminacién de diferencias (De) 14 87

Creatividad: De acuerdo a la Adaptacion del test de Pensamiento Creativo
de Torrance (expresion figurada), los resultados muestran que el alumno
presenta un percentil de 63, en sus apartados de originalidad, fluidez,
elaboracion y flexibilidad. Resultado que, aunque alto, no llega a un valor
por encima de la media (PC 75).

Habilidades de Socializacion y Conducta
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e Buen nivel de habilidades conceptuales (habilidades cognitivas y de
comunicacién —académicas).

e Habilidades de conducta social: Capacidades propias de sus iguales, en
el establecimiento de relaciones interpersonales, responsable, sigue
reglas y obedientes a leyes. No obstante, sera oportuno incidir en su
autoestima y mejora del autoconcepto, asi como en habilidades de
interaccion social.

Tabla 4.Comparacion de los macroprocesos (WISC y BADyG)

Raz. Raz. Raz. Gestion (dS:stlon Aptitud

l6gico verbal matematico Perceptual Memoria Espacial

(RL) (RV) (RM) (GP) (GM) (AE)
WISC IV 98 98 98 88 96 63
BADYG 90 91,5 92 88 95 91

El

Aspectos curriculares

Estilo de aprendizaje: Su motivacién es basicamente intrinseca, aunque
con intereses intelectuales centrados en sus preferencias. Ello no le dificulta en
la realizacién de actividades ludicas o deportivas. Trabajando bien en grupo, su
mejor desarrollo es individualizado, tanto por la diferencia de intereses respecto
a sus iguales, como por la especificidad de los mismos. No obstante, se aprecian
intereses de cooperacion y ayuda. No es impulsivo, siendo sensible a las
reprimendas, y en ocasiones, intentandolas justificar y razonar. Trabaja con
rapidez, constancia y no se desanima facilmente. Sera conveniente incidir en la
mejora de su atencion, con objetivos de su mantenimiento y eficacia en la misma

Aprendizaje de la lectura: De acuerdo a lo expresado por su Profesor -
Tutor, su nivel de aprendizaje podria ser de mayor o mejor rendimiento
académico. En este sentido, su aprendizaje de la lectura tiene indicadores de un
desarrollo medio (una velocidad lectora entre 80-90 ppm, debiendo mejorar su
ritmo) y de una comprension del 100%, aunque invirtiendo méas tiempo en su
lectura. Debe sugerirse al respecto, una animacion lectora, asi como la
introduccién de textos y areas no exclusivas del mundo cientifico, a lo que
muestra elevada aficion (diversificacion de su interés).

Aprendizaje de la escritura: Su escritura es de caracteres ligados, con
tamafo de la letra normalizado, de grafia irregular, con alguna oscilacion, rectas
y curvas adecuadas. Se observa una expresion escrita de menor calidad, tanto
en el trazo y tipo de letra, como en la expresion global de la palabra o texto. La
escritura de copia es sin errores, teniéndose un dictado y una composicion, con
significativos errores de ortografia normativa.

En este aspecto, se aprecia tanto disgrafia, como disortografia,
apuntandose a una etiologia de caracter funcional, de menor competencia
gréafica o ejecucion, lo que puede estar asociado, tanto a practicas de ensefanza
— aprendizaje inadecuadas, como a aspectos de mantenimiento de la atencién
del alumno. Por lo tanto, dandose dificultades en su trazado o grafia, ademas de
dificultades en la expresion escrita, se hace necesaria una correccion ortogréfica,
gramatical y de la puntuacion o de la claridad y organizacion expresiva.

Aprendizaje matematico: Buen nivel de razonamiento y de resolucion de
problemas.
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En una valoracion general de este tipo de aprendizajes, se puede concluir
en la necesidad de seguir favoreciendo la comprension lectora, debiendo
incidirse en la correccidén de su expresion escrita.

5. Resumen y conclusiones

De acuerdo a lo que antecede y para este particular momento evolutivo de Pablo,
puede precisarse:

e Capacidad intelectual muy alta.

e Capacidad de adaptacion y de habilidades sociales, normales respecto a

sus iguales.

e Amplio y complejo vocabulario con un dialogo fluido y rapido.

¢ Interés hacia la lectura, aunque con menor entonacion y ritmo.

e Escritura con dificultades (disgrafia y disortografia).

e Facilidad para los aspectos musicales.

En un resumen de valoracion diagnostica, considerando sus aspectos
evolutivos y de conducta personal y social, sin perjuicio de lo que aporten
posteriores valoraciones y como una base de partida para el seguimiento y
evaluacion psicolégicos y psicopedagdgicos, su caso puede incluirse en el
Censo de Alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo por Altas
Capacidades Intelectuales (Talento complejo).

En funcién de esa valoracion y dentro de un marco educativo ordinario, se
tratard de adecuar el curriculum a las necesidades educativas que Pablo
presenta, en una Escolarizaciéon en Centro y grupo ordinario a tiempo completo,
con atenciéon del Psicologo, Pedagogo o Psicopedagogo, profesorado
especialista en AACCII (si en el centro hay la formacion), asi como del Profesor
- Tutor y del conjunto del Equipo Educativo.

5.1.Orientacion y Consejo psicoeducativo

Dado que las necesidades educativas que Pablo presenta, se derivan de sus
caracteristicas de personalidad y de desarrollo, la respuesta educativa debe
adoptar como marco de intervencion la facilitacion de su desarrollo individual y
social, desarrollo de capacidades en general y de los aspectos académicos, de
tal forma que sirvan de instrumentos para la orientacion en su vida.

Desde este marco, su intervencion escolar debe sustentarse sobre unas
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo que, de una parte, se asocian a
sus AACCII y por otra a sus DA de la expresion escrita. En consecuencia, se
sugiere la reflexién sobre aspectos favorecedores en la relacion con los nifios y
nifias con AACCII, tanto en la Accién Tutorial, como en la familia (Anexo).
Respecto a la respuesta educativa concreta en su desarrollo curricular, pueden
considerarse los siguientes puntos.

a) Se sugiere el desarrollo de una adaptacion curricular de ampliacion,
gue permita adquirir los conocimientos del nivel superior donde el alumno esta
escolarizado. De igual forma, podra considerarse la aplicacion de un programa
de enriquecimiento en el desarrollo de estrategias de trabajo intelectual y de la
creatividad, asi como la observacion en la esfera de desarrollo personal y de
habilidades sociales, con el fin de seguir trabajando la relaciéon con sus iguales,
previniendo dificultades en la esfera socio-emocional.
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b) Con relacion a sus dificultades en la expresion escrita (disgrafia y
disortografia), dado el buen nivel intelectual del nifio, sera oportuno trabajar con
estrategias cognitivas (metacognitivas) y de aprendizaje, favoreciendo a la vez,
la estructura y disciplina en el estudio, la atencion y la concentracion en las tareas
académicas. Con ello, y dentro de su desarrollo linglistico, la intervencién podra
conducirse sobre una vision de aprendizaje, en términos de animacion a la
lectura, de favorecimiento de una expresion oral y en una escritura, desde
objetivos de expresion personal y de comunicacion, no centrada exclusivamente
como vehiculo del curriculum. Podrian indicarse de manera general algunas
intervenciones o actividades (cuadro 5):

Cuadro 5. Sugerencias de trabajo para la mejora de la expresion escrita

- Ensefianza y aplicacion de la relajacién en general y de las extremidades superiores, en
particular.

- Reeducacion psicomotora del control postural y equilibrio.

- Ejercicios de desarrollo manual y digital, como actividades de picado, recortado, modelado,
ensartado o rasgado.

- Ejercicios grafomotores con tiza, pincel o lapiz en actividades de copiado, reseguido,
completado de dibujos o lineas.

— Ejercicios con letras: Con los dedos en serrin, arena, pintura de dedos y finalmente en
papel.Actividades de repasado, completado, copiado o al dictado.

- Ejercicios de caligrafia.

- Ejercicios de refuerzo y recuperacién de la ortografia.

A modo de sugerencias concretas de material de trabajo, pueden
consultarse la serie de cuadernos de Portellano y Sanchez, (2014), La
rehabilitacion de la disgrafia. Madrid. Ed. CEPE, o la de Vallés-Arandiga, (2008).
Cuadernos de trabajo de Disgrafia. Madrid. Promolibro.

Para la disortografia puede tenerse en cuenta los materiales de trabajo
del alumno:

- Programa de refuerzo de la ortografia, | y Il. Ed. EOS.
- Cuadernos de recuperacion de la disortografia | yll. Ed. CEPE.
- Cuadernos de ortografia. Ed. Brufio.
Pudiendo acudir, como elementos de consulta a los autores y textos de:
- Rodriguez-Jorrin, D. (2007). La disortografia. Prevencién y correccion.

Madrid. Ed. CEPE.

- Jiménez, J. (2010) Recuperacioén de la Disortografia.Madrid. Ed. CEPE.
- Fernandez, P., y Rivas, R. M. (2002). Dislexia, disortografia y disgrafia.

Madrid. Piramide.

- Vilanova-Pefia, J. (2010). Recuperacion de la atencion. Madrid. Ed.

CEPE.

6. Discusion

En la evaluacion de las AACCII (talento complejo) del alumno, se destaca una
estructura cognitiva potente, manifestandose en unos procesos de
razonamientos logico, verbal y matematico, gestiones perceptivas y de memoria
y de aptitud espacial, superiores. Su desarrollo creativo (en valores medios)
debera reforzarse en sus aspectos de originalidad, elaboracion y flexibilidad.
Asimismo, se observan unas caracteristicas de personalidad normales, con
capacidades de relacion y de habilidades sociales, ademas de responsabilidad
y aceptacion de normas. No obstante, al apreciarse unos intereses con cierta
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diferenciacion respecto a sus iguales, serd conveniente incidir en su autoestima
y en las habilidades sociales.

En su apartado cognitivo cabe sefalar los buenos niveles de adquisicion
y procesamiento de la informacion por via auditiva — verbal del alumno,
coexistiendo con una esfera perceptivo — atencional visual, que debera
reforzarse con la aplicacion de técnicas y estrategias de trabajo intelectual.
Nucleo perceptivo — atencional que permitiria explicar su dificultad de expresion
escrita. El alumno tiene una lectura situada en una valoracion media respecto a
sus iguales, lo que, a su vez, lo coloca en una posicion de menor rendimiento
respecto a sus propias capacidades. Si, como es sabido, en el desarrollo del
aprendizaje lector, la automatizacion y su mayor velocidad, se adquieren a traves
de una ruta visual, podria expresarse que nuestro alumno tiene la lectura y su
comprension plenamente adquirida, no presentando errores de significacion
(procesamiento auditivo — verbal de buen nivel), pero su menor calidad
(velocidad con un ritmo y entonacién menos automatizado), podria deberse a
ese aspecto perceptivo — visual menos eficaz, no suficientemente integrado con
la ruta auditiva. A este desarrollo evolutivo se le asocia que el trabajo académico,
se realiza en su mayor parte a través de un curriculum de carga visoperceptiva,
en el que la escritura, toda vez que se supone adquirida (lo que suele ligarse a
una planificacion de contenidos graduados en los cursos), pasa a ser un
instrumento en el trabajo de ese curriculum, dandose por superada su
adquisicién como técnica y considerandose como vehiculo casi exclusivo en la
ejecucion de las tareas. En consecuencia, podra apreciarse un cierto desfase en
el dominio de la técnica gréafica (caligrafia — ortografia) por la demanda de
actividad curricular en sus contenidos y objetivos, mas centrados en lo
conceptual que en los procedimientos o en la atencion a la técnica escritora.

El andlisis anterior permite establecer una intervencién psicopedagdgica
sobre la base de la integracion de ambos procesamientos y desde el manejo y
ejecucion grafica. De esta manera, una intervencion correctora en sus
dificultades de la expresion escrita podria servir, ademas, para mejorar la
atencioén en las tareas en general y la debida a la concentraciéon y mantenimiento,
en particular, de la ejecucion caligrafica. En este sentido, no esta de mas
distinguir a la caligrafia como el arte de escribir las letras, con correccion y
belleza, teniendo en cuenta las habilidades y destrezas de la persona que la
hace y que busca expresar y compartir. En este caso, el nifio podra corregir su
disgrafia haciendo ejercicios con sus trazos y las letras, buscando un resultado
de buena ejecucidn caligrafica, pero alejandonos de la caligrafia como ejercicio
de valor en si misma, que busca soélo la letra perfecta, que no todos la consiguen
y que genera desmotivacion y desapego por las tareas académicas. En
consecuencia, y con independencia de anteriores metodologias, debera contar
con una practica de ensefianza mas individualizada y motivadora, que permita,
en este periodo, corregir su escritura que, usandose ya como vehiculo curricular,
no tiene aun la competencia grafica adecuada.

Ante la cuestidbn del momento de la evaluacion y por qué no se ha
realizado antes, podria argumentarse, de acuerdo con los trabajos de Brody y
Mills (1997), Pardo de Santayana (2004), o nuestra propia experiencia (Luque
2014), que este alumno podria situarse en el subtipo de alumnado con AACCIl y
DA, que no son evaluados, ni diagnosticados en AACCII, ni en DA. Esto es, un
grupo de alumnos a los que se les suponen capacidad, ejecutan sus habilidades
gue son apreciadas como medias, pero el enmascaramiento impide concretar
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necesidades, prioridades y una adecuada respuesta educativa. A ello puede
unirsele el hecho de que, para una parte del profesorado, es dificil aceptar que
los nifios y nifias con altas capacidades, puedan presentar dificultades de
aprendizaje, ya que rompe la creencia o el estereotipo de amplio dominio en la
ejecucion de tareas, supuesto para su diagnéstico de alta capacidad. En este
sentido, ese profesorado podria preferir una explicacion de caracter afectivo,
centrando en el alumno una menor voluntad de trabajo por falta de motivacion o
interés, antes que indagar en un sencillo nucleo de valoracion de aprendizajes y
de su revision consecuente de su ensefanza.

En nuestro caso, la coexistencia de la dificultad de aprendizaje con las
AACCII, no parece tener mayor relacion con problemas de adaptacién personal
y social, sino mas bien a procesos de ensefianza — aprendizaje, no adecuados,
qgue han podido desarrollar un estilo intelectual y de aprendizaje que presentan
resistencia a su asociacion con el desarrollo de sus talentos (Sternberg, Castejon
y Bermejo, 1999). Por fortuna, la buena accion tutorial del Profesor, asi como sus
correctas observaciones, van a proporcionar, desde una evaluacion vy
diagndstico de su caso, la respuesta adecuada a las dificultades, nivelando su
desarrollo académico y permitiendo la intervencion especifica en sus AACCII.

A modo de conclusion, aceptandose la coexistencia de AACCII y DA,
como han sefialado diversos autores (Nielsen, 2002; Olenchak y Reiss, 2002;
Olenchak, 2009; Irizo, 2015; Luque y Luque-Rojas, 2016), también debe
considerarse por algun sector del profesorado, que la relacion entre ambos
diagnésticos no debe nuclearse, exclusivamente, en una clasica vision de causa
(capacidad — disfuncion) efecto (bajo rendimiento). En este sentido, la cuestion
con la que se iniciaba este trabajo, no seria si debe 0 no hacerse un diagnéstico,
sino la de reflexionar sobre cémo se relacionan ambas valoraciones y qué
alternativa se tiene a la simple explicacion de causa — efecto, en el binomio de
capacidades y rendimiento, de forma que a ese binomio se afiadan aspectos
afectivos y de motivacion (Alonso-Tapia, 2005; Alonso-Tapia y de la Red, 2007).
La valoracion adquiere asi el caracter de una entidad compleja en la que se
integran capacidades y aptitudes, aspectos afectivos, habilidades vy
competencias en el aprendizaje, sin olvidar los aspectos docentes y de la
ensefianza en general.
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Anexo: Aspectos facilitadores de la atencion al alumnado con AACCII.

Orientaciones generales para la Accion Tutorial.

- Crear en el aula una atmosfera de comprension y respeto para todos,
aceptando la existencia de diferencias individuales.

- Utilizar una metodologia flexible y abierta: Aprendizaje por descubrimiento,
aprendizaje cooperativo, etc.

- Organizar los espacios y los tiempos de forma flexible, de manera que los
alumnos puedan trabajar a distintos ritmos.

- Fomentar el dialogo y la comunicacion: dedicar un tiempo en el aula para el
dialogo, estimulando la realizacion de preguntas sin inhibiciones y la busqueda
conjunta de respuestas.

- Facilitar la autonomia en el aprendizaje a través de: Apoyo a las iniciativas o
proyectos que surjan de manera espontanea; la adquisicion de estrategias de
basqueda de informacion y planteamiento de preguntas; el acceso a
materiales y fuentes de informacion, para que profundicen autbnomamente en
su area de intereés.

- Potenciar el pensamiento divergente e independiente en el alumnado,
animandoles a buscar multiples soluciones a los problemas, pidiéndoles que
piensen en formas inusuales para resolver diferentes conflictos. De esta forma,
se les concede el derecho a equivocarse, a correr riesgos, a cometer errores
e incluso fallar, abordando el desarrollo de variadas formas de expresion y
comunicacion.

- Reforzar y valorar expresamente la creatividad y las ideas originales.

- Motivar hacia el aprendizaje, permitiendo que la curiosidad e intereses
variados tengan cabida en el aula.

- Desarrollar el juicio critico, ensefar a aceptar criticas y darlas, distanciarse
de los hechos, definir pros y contras, distinguir entre criticas constructivas y
juicios de valor. Potenciar la autocritica.

- Tener en cuenta que, aunque se tenga altas capacidades, los alumnos y
alumnas necesitan que se les ayude, se les ensefie y se les motive hacia el
trabajo.

- Favorecer la autoestima del alumno. Elogiarle de forma cuidadosa y evaluarla
de forma realista. Reconocer y valorar su esfuerzo, ayudandole a ser realista
en su propia evaluacion.

- Programar actividades para el desarrollo social y afectivo (competencias
sociales, desarrollo emocional).

- Promover el desarrollo integral del alumnado.

Orientaciones generales a la familia.

1. Establecimiento de normas, pautas y limites adecuados a su edad, cuyo
cumplimiento se ha de velar, sin perjuicio de que haya una flexibilidad y
comprension en ello.

2. Se ha de favorecer su educacion integral, potenciando el desarrollo en todas
sus facetas, y no solo la intelectual. En ocasiones se presupone que una
capacidad intelectual superior conlleva un desarrollo similar en otros ambitos,
siendo descuidados los aspectos afectivo, emocional o social, con la
consiguiente aparicion de problemas. Para ello se propone:

- Aceptarlo como es, demostrandole afecto como a otros miembros de la
familia, pues su madurez o superioridad intelectual no implica que no posean
necesidades en el plano afectivo y emocional.
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- Reforzarle y reconocer sus logros y avances con palabras de elogio, gestos
de apoyo, premios materiales, reconocimiento social...

- Favorecer las relaciones con otros nifios a través de su participacion en
diversas actividades como talleres, campeonatos, juegos deportivos,
pertenencia a asociaciones, excursiones...

- Fomentar su autonomia animéndole a resolver sus propios problemas,
buscar respuestas a sus inquietudes, planificar su tiempo, elegir las
actividades que desea realizar...

- Exigir su responsabilidad en la realizacion de determinadas actividades como
colaboracion en las tareas de casa, cuidado de hermanos, cumplimiento de un
horario de estudio y trabajo, habitos de cuidado personal...

3. Facilitacion de las relaciones sociales desde la familia, trabajandose
aspectos basicos de responsabilidad, tolerancia y el respeto hacia los demas,
desarrollo de habilidades sociales para unas relaciones personales
adecuadas, integracion social y la aceptacion de otras personas.

4. Estimulacién y desarrollo de sus potencialidades para que éste llegue a su
grado maximo, tanto en los aspectos que destaca como aquellos en los que
presentan capacidades similares a los nifios de su edad.

5. Planificar el tiempo y actividades.
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