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Resumen.

Los estudiantes que presentan altas capacidades también merecen una atencion
a sus necesidades socioeducativas, y asi lo demuestra la inclusion de este
colectivo en la conceptualizacibn de necesidades especificas de apoyo
educativo, como alumnos/as que requieren de una adaptacion de la respuesta
educativa.

A lo largo de este articulo, presentaremos un recorrido por la normativa,
observando la legislacion y el momento en que se comienza a regular las altas
capacidades en los centros educativos. Por otra parte, asistiremos al avance de
este concepto, dejando atras la definicion de sobredotacién intelectual como
factor hereditario, compuesto Unicamente por el cociente intelectual, para pasar
a conceptualizaciones mas interactivas, basadas en la creatividad y la
importancia del contexto socio-familiar. Por dltimo, nos centraremos en la
deteccidén de las altas capacidades, las medidas de atencion a la diversidad
disefiadas para este alumnado, asi como de los recursos de intervencion para
atender adecuadamente a estos destinatarios

Palabras clave: altas capacidades, atenciéon a la diversidad, intervencion
educativa, deteccién necesidades, recursos educativos.

Abstract. Students who have high abilities also deserve attention to their needs,
and as demonstrated by the inclusion of this group in the conceptualization of
specific needs of educational support, such as students that require an adaptation
of the educational response.

Throughout this article,, we will present a tour around with the rules, observing
the legislation and the moment in which begins to regulate high capabilities in
schools. On the other hand, we will attend the advancement of this concept,
leaving behind the definition of intellectual sobredotacion as hereditary factor,
composed only by IQ, including more interactive conceptualizations, based on
creativity and the importance of the socio-familial context. Finally, we will focus
on the detection of high capabilities, attention to diversity measures designed for
the students, as well as intervention resources.
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1. Introduccidn

Como se ha expuesto con anterioridad, se ha realizado un trabajo que aborda la
intervencion educativa en el alumnado con altas capacidades. Aunque nuestro
propasito es conocer mejor el mundo de las altas capacidades, hemos de poner
en conocimiento del lector, que el proceso de identificacion e intervencion se ha
cefiido a la Comunidad Autbnoma de Andalucia, por ser el contexto laboral de la
autora, y para dar a conocer lo que hacemos en nuestra comunidad, con objeto
de ser Util en centros educativos de comunidades diferentes.

2.Planteamiento del tema

Para conocer mejor las altas capacidades, hemos investigado la legislacion que
se ha ocupado de esta temética, con objeto de averiguar el tratamiento que
recibian y reciben estos alumnos y alumnas. La evolucion en la normativa, esta
relacionada con el progreso en la conceptualizacion de esta necesidad
educativa; por este motivo, se ha realizado una sintesis del progreso que ha
experimentado su definicién.

Una vez situados los fundamentos tedricos y legislativos, nos interesa
explorar qué caracteristicas muestran los alumnos con altas capacidades, y la
intervencién educativa que se contempla para los mismos. Todos estos aspectos
seran los que abordaremos a continuacion.

3. Fundamentacion
3.1 Presencia de las Altas Capacidades en la legislacién educativa

La atencion a la diversidad de contempla ya en la Constitucion Espafiola (1978);
en sus articulos 14 y 49 se regula la igualdad de las personas con algun tipo de
necesidad ante la ley, obligando a los poderes publicos a ofrecer los servicios
especificos que se requieran. Aunque pueda parecer contradictorio, los
alumnos/as que presenten altas capacidades también se incluyen en el colectivo
de necesidades educativas especiales. A lo largo de este epigrafe, analizaremos
la inclusiébn de estos estudiantes en la regulacion normativa, y la atencion
educativa que se contempla para los mismos.

La primera ley que mencionaremos es la Ley General de Educacion de
1970. Entre sus contenidos, el capitulo VII estaba dedicado a la Educacion
Especial. En su articulo 49.2, sefialaban que se prestaria atencion al alumno con
altas capacidades, o sobredotacion como se denominaba por la época. A pesar
de esta llamada de atencion, no encontramos cOmo se detectaria la presencia
de estos estudiantes y como se les atenderia educativamente.
Posteriormente, en la Ley Organica 1/1990 de 3 de Octubre, de Ordenacion
General del Sistema Educativo, no aparece mencion alguna a las altas
capacidades. Mas tarde, en la Comunidad Autbnoma de Andalucia, se aprueba
la Ley 9/1999 de Solidaridad en Educacion, y fruto de la misma, se publica el
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Decreto 147/2002, de 14 de Mayo, por el que se establece la ordenacion de la
atencion educativa a los alumnos con necesidades educativas especiales
asociadas a sus capacidades personales; en el capitulo V del mismo, se regula
la atencion educativa de los alumnos que presenten altas capacidades,
contemplando para cualquier etapa educativa medidas especificas de accién
tutorial y adaptaciones curriculares para conseguir el desarrollo integral de sus
capacidades.

La Ley Organica 10/2002, de 23 de Diciembre, de Calidad de la Educacién
dedica la seccion 3° del capitulo VII a la atencion de alumnos sobredotados
intelectualmente; se anuncia una atencién especifica por parte de las
Administraciones Publicas, y adopcion de medidas para la identificacion,
evaluacion y escolarizacion acorde a sus demandas. Como desarrollo de esta
ley, se publica el Real Decreto 943/2003, por el que se regulan las condiciones
para flexibilizar la duracion de los diversos niveles y etapas del sistema educativo
para los alumnos superdotados intelectualmente.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de Mayo, de Educacion apuesta por el
concepto de necesidades especificas de apoyo educativo, para designar al
alumnado que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria asociada
a necesidades educativas especiales, dificultades de aprendizaje, altas
capacidades, incorporacién tardia al sistema educativo o por condiciones
personal o historia escolar. Las medidas que regula para los alumnos con altas
capacidades son similares a la mencion que establece la LOCE. La Ley 17/2007,
de 10 de Diciembre, de Educacion en Andalucia, comparte el mismo
planteamiento que la LOE.

Para finalizar, la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora
de la calidad educativa, establece en su articulo 76 lo siguiente:

Corresponde a las Administraciones educativas adoptar las medidas
necesarias para identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y
valorar de forma temprana sus necesidades. Asimismo, les corresponde adoptar
planes de actuacion, asi como programas de enriquecimiento curricular
adecuados a dichas necesidades, que permitan al alumnado desarrollar al
maximo sus capacidades.

A lo largo de este recorrido, hemos podido contemplar la importancia en
aumento de este colectivo de estudiantes, pasando de la omisién normativa a su
inclusién como grupo con necesidades educativas especiales, y por consiguiente
la atencién educativa de sus particularidades.

3.2. Revisién de conceptualizaciones y fundamentos en torno a altas
capacidades

La delimitacién del concepto de alumnos con altas capacidades es una tarea
compleja, su evolucién ha ido integrando nuevas perspectivas, en ocasiones
muy contrarias que han supuesto cambios importantes a la hora de definir a este
grupo de educandos.

El inicio de la sobredotacion estuvo marcado por la elaboracion de los
llamados test de inteligencia de Binet. Su concepcidén de inteligencia tenia
caracter hereditario, y en términos de CI con puntuaciones superiores a 130. Por
suerte, mas tarde surgieron planteamientos mas novedosos en los que se
reconocia que la inteligencia no era una capacidad innata, y que no dependia
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unicamente del cociente intelectual, ofreciendo posibilidad de intervencion de
distinta indole.

Dado que es un tema de sumo interés, las instituciones educativas han
elaborado documentos que pueden ayudarnos a entender el concepto actual de
altas capacidades.

Renzulli (1994), considera la sobredotacion intelectual como un hibrido
entre una capacidad intelectual superior a la media, posesion de habilidades
como la constancia, confianza en si mismo o la resistencia, y por ultimo tener
grandes cotas de creatividad. La Consejeria de Educacion de la Comunidad
Valenciana, amplia la conceptualizacibn en su manual elaborado para la
Intervencion con el Alumnado de Altas Capacidades en Educacion Secundaria
Obligatoria (2009); valiéndonos de su esquema, sintetizaremos algunas
propuestas en torno a la teméatica:

(OTaylor (1978): entiende la inteligencia como wuna habilidad
multidimensional, considerando los modelos psicométricos como un sistema de
evaluacion parcial de esta capacidad. Los &mbitos en los que puede
manifestarse son académico, creativo, comunicativo, capacidad de planificacion,
prondstico y decision.

[0Cohn (1981): comparte con Taylor la vision de la inteligencia como un
constructo en el que estan presenten diferentes capacidades, que divide en
generales y especificas, asi como la limitacion de la inteligencia como CI. Los
dominios generales para este autor, los constituyen el ambito intelectual, social
y artistico; entre los especificos distinguimos el liderazgo, la habilidad verbal,
espacial, numérica, entre otras.

[Gardner: este autor postula por un enfoque basado en 8 inteligencias
bésicas que propone dentro de su teoria de las inteligencias multiples (Gardner,
1994), entre ellas la linglistica, l6gico-matematica, espacial, musical, corporal,
interpersonal, intrapersonal y naturalista. Considera que un individuo puede
mostrar alto dominio en una de las inteligencias, pero no en otras, asi como que
la presencia de éstas no es algo innato, encomendando a la escuela potenciar
todas y cada una de ellas.

[ORenzulli (1978): su teoria de los tres anillos marcoé un hito al respecto, la
confluencia de una inteligencia por encima de la media, motivacién por realizar
la tarea y la creatividad son los pilares de su fundamento. Los tres elementos
deben confluir para que se desarrolle su concepto de la inteligencia. Moénks
(2000), amplia esta teoria incorporando la importancia de la familia, amigos y
escuela.

En definitiva, no podemos negar que la inteligencia es una habilidad
multiple, en la que una alta puntuacion en un test no es suficiente. La introduccion
de elementos como la interaccién o el contexto social y familiar amplian su
perspectiva y sus opciones de intervencion. Abandonamos, por tanto, la
inteligencia como una habilidad Unica, para abordarla a través de la motivacion,
la creatividad o las dotes de liderazgo.

3.3 Caracteristicas y cualidades presentes en alumnos con altas
capacidades intelectuales.

Hemos observado cémo el concepto de altas capacidades ha evolucionado,

contemplando elementos que anteriormente ni se pensaban; esta nueva vision
supone una identificacion de este grupo de alumnos atendiendo a parametros
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mas amplios de los test psicométricos, por este motivo, puede ser util recoger
una serie de caracteristicas que suelen presentar los alumnos con objeto de
facilitar su deteccion y ofrecer una respuesta educativa. En la guia de Barrera,
Duran, Gonzélez y Reina (2008), aglutinan las siguientes cualidades a tener en
cuenta por el profesorado que atienda al alumno y su familia:

= Dominio precoz y fluido del lenguaje oral, vocabulario amplio

» Interés y habilidad lectora temprana

= Comprension de conceptos abstractos y complejos para su edad
cronoldgica.

» Establece relaciones y diferencias en los conocimientos.

= Cuestionamiento de la realidad, habilidad creativa, capacidad para
generar ideas nuevas a partir de informacién que conoce.

» Capacidad de observacion y escucha.

» Gran capacidad memoristica.

= Utiliza con soltura e innovacion materiales presentes en el entorno,
expresion original en sus expresiones escritas, orales, etc.

» Facilidad en la resolucion de problemas complejos, abordando su solucién
desde diferentes versiones.

= Aburrimiento en tareas mecdanicas, repetitivas; preferencia por la
indagacién o experimentacion.

» Finaliza con rapidez la tarea encomendada.

» Se siente comodo con personas de mayor edad, tiene confianza en si
mismo, es perfeccionista y constante.

» Capacidad para simpatizar con otras personas, tiene muchas aficiones.
Por su parte, Sanchez (2006), realiz6 una tesis doctoral acerca del

sistema cognitivo y las emociones en alumnos en altas capacidades. En su
elaboracion, reunié investigaciones que estudiaban dimensiones de la
personalidad de este colectivo; su analisis y resultados hallados nos serviran
para indagar en las caracteristicas que presentan los individuos. Las
investigaciones que escoge recopilaron datos en educacién primaria y
secundaria obligatoria de alumnos que presentaban altas capacidades y los que
no, estableciéndose analogias entre ellos. Como conclusiones generales, se
establece lo siguiente:
Para la etapa de Educacion Primaria:

» Los alumnos con altas capacidades presentan menores niveles de
ansiedad que el resto de sus compafieros de misma edad.

» Obtienen puntuaciones altas en autoestima y autoconcepto familiar y
social, en contraposicién del autoconcepto académico.

= Muestran mayor responsabilidad y competencia para enfrentarse a tareas
futuras.

» Manifiestan alta motivacion y autoestima para juzgar hechos y bajas
puntuaciones al afirmar que su conducta esta controlada por causas
desconocidas.

= Suelen ser menos conformistas, sociables y cooperantes.

Para la etapa de Educacion Secundaria:

= Revelan que no existen grandes diferencias entre los grupos en
conductas como ansiedad, liderazgo, creatividad o logro académico.

= Exteriorizan una gran estabilidad emocional.

» Presentan mayor flexibilidad y amplitud mental.
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» Bajas puntuaciones en socializacion y logro, pero mayor en
independencia.

En general, aunque estos datos obedecen a rigurosas investigaciones, no
debemos olvidar que una bateria de test no siempre es el Unico y mejor medio
para valorar las capacidades de un individuo; pese a esta circunstancia, las
observaciones nos pueden orientar en los términos en los que deberemos estar
alerta en las aulas y en el contexto familiar.

3.4. Intervencion educativa: proceso de deteccion de necesidades
educativas

Cuando un alumno/a presenta necesidades educativas asociadas a altas
capacidades, lo primero es detectarlo; para ello, nos seran de utilidad observar
si muestra algunas de las caracteristicas que se ha mencionado con anterioridad.
El siguiente paso, segun las guias de intervencion destinadas a este colectivo,
elaboradas por las Consejerias de Educacion de Andalucia y Comunidad
Valenciana, es realizar una valoracion para determinar la respuesta educativa.
Generalmente, el protocolo a seguir es solicitar la Evaluacion Psicopedagdgica.
En la comunidad autébnoma de Andalucia, esta actuacion queda regulada por la
Orden de 19 de septiembre de 2002, por la que se regula la realizacion de la
evaluacion psicopedagdgica y el dictamen de escolarizacion. A través del
Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se establece la ordenacién de la
atencion educativa de los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales asociadas a sus capacidades personales se define la misma en su
articulo 6, estableciendo el momento de realizacion, los agentes implicados y
como se coordinara la ejecucion de las personas encargadas.

En la orden nombrada, entienden la evaluacion psicopedagdgica como el
proceso por el que se pretende conocer las capacidades personales del
estudiante, constituyéndose como paso previo para la intervencién educativa
especializada. Sefiala que, a los equipos de orientacién educativa, los
departamentos de orientacion o profesionales en la orientacién educativa en
centros privados o concertados, como las personas competentes para su
realizacion. Una vez completa la evaluacién, se la misma se deriva un
documento, llamado Dictamen de Escolarizacion el cual determina las
necesidades educativas especiales, la propuesta de escolarizacion y los
recursos, medidas y apoyos que requiere.

A continuacion, explicaremos cada uno de los elementos que comprende
esta evaluacidbn que servird de orientacion para la intervencién educativa
posterior.

Los datos a recopilar se estructuran como sigue:

Informacién del alumno/a.

-Desarrollo general:

Aspectos biologicos: es necesario conocer el desarrollo biologico del
alumno desde la etapa prenatal hasta postnatal. La informacion se recopilara a
través de entrevistas a padres y la documentacion del sistema sanitario.
Aspectos cognitivos e intelectuales: el dato relevante es la valoracién de la
capacidad intelectual que posee el individuo. Otra informacion de interés es la
rapidez en el procesamiento de informacion, capacidad de razonamiento,
concentracion, metacognicion o resolucion de problemas. Los datos partiran de
entrevistas con familias y profesores, observar las producciones del alumno, y la
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aplicacion de pruebas estandarizadas. Entre algunas pruebas podemos utilizar
las Escalas de Inteligencia Wescher, Matrices Progresivas de Raven o el Test
de Pensamiento Creativo de Torance.

Historia académica: es de interés conocer la edad en la que comenz6 a
leer o escribir, dominio de conceptos l6gico-matematicos.

Aspectos linglisticos y metalingiiisticos: la evaluacion atafie a la
valoracion del lenguaje a nivel fonoldgico, morfosintactico, semantico y
pragmatico.

Evolucion psicomotriz: recabar informacién acerca de la motricidad
general, equilibrio, tonicidad, esquema corporal, organizacién espacio-temporal,
coordinacion visomotora y lateralidad. Un instrumento valido es el Examen
Psicomotor de Pick y Vayer.

Interaccion social: las habilidades sociales e integracion que presenta en
su contexto es fundamental. La observacion en su ambiente seria el medio
fundamental por el que recabar informacién; la familia y profesorado que atiende
al alumno puede servir de complemento.

Elementos de la personalidad: conocer el autoconcepto, autoestima,
intereses, motivaciones o autonomia ayudaran en la adecuacion de la respuesta
educativa.

Historia académica: la escolarizacion del estudiante debe ponerse en
conocimiento del personal encargado de su evaluacion; los centros educativos
en los que ha estudiado o las medidas adoptadas seré el punto de partida.

-Nivel competencia curricular
Segun Barrera, Duran, Gonzalez y Reina (2008), determinar el nivel de
competencia supone conocer el dominio que presenta en relacion a los objetivos
y contenidos de las diferentes areas y materias. Su determinacion se vale de
pruebas estandarizadas, listas de control y cuestionarios.

Informacién del contexto

-Contexto socio-familiar

Continuando con las aportaciones del autor mencionado en lineas
anteriores, algunos elementos que hay que tener en cuenta serian conocer el
nivel de estructuracion del entorno familiar, situacién socio-laboral, acceso a
recursos complementarios de formacion, nivel cultural, relaciones entre los
diferentes miembros de la familia, apego, vinculaciones afectivas, apoyo
personal, etc. Asi mismo, el estilo educativo que empleen los representantes
legales o la implicacion que muestren en actividades del centro, su comunidad,
interés por seguimiento de su hijo/a en el centro también tendréd una repercusion
en el estilo de aprendizaje y conducta del estudiante, y por consiguiente, en el
disefio de la intervencién educativa.

-Contexto escolar

Los factores que reconocen Barreras y el resto de autores, pueden
resultar facilitadores en el proceso educativo ya que, aluden a las expectativas
que deposita el profesor sobre el estudiante, la participacion del alumno en la
vida del centro, su integracion en el aula, y su comportamiento en cuanto
aceptacion de normas, no menospreciar el trabajo de los compafieros por
considerarlos inferiores, etc.
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3.5. Identificacion de las Necesidades Educativas

Antes de esbozar los diferentes recursos y medidas de atencion a la diversidad,
nos ha parecido interesante, recopilar parte de las necesidades educativas que
suelen presentar la mayoria de los individuos en edad escolar con altas
capacidades. Barrera, Durdn, Gonzélez y Reina (2008), reconoce algunas de
ellas:

Proporcionar un ambiente rico y estimulante. A nuestro juicio, ésta seria
una de las principales demandas; proporcionar diferentes opciones que permitan
la propia eleccion de actividades y profundizaciébn de contenidos es tarea
fundamental en la atencion de la sobredotacion intelectual.

= Entorno que fomente su actitud creativa u originalidad.

» Flexibilizacién en los tiempos y ritmos de aprendizaje segun intereses.

» Facilitar dinamicas que potencien la autonomia, independencia.

*» Programacion de tareas que le supongan nuevos retos.

» Favorecer la integracion en el grupo-clase, fomentando el sentimiento de
pertinencia, estima y respeto entre comparieros.

= Disponer de recursos educativos para mejorar la oferta ordinaria.

= Reconocer su trabajo, y animar hacia nuevos logros.

= Cultivar y ejercitar las habilidades sociales, aspectos de la personalidad,
motivacion.

= Adaptaciones de curriculo con tareas con mayor nivel de dificultad,
amplitud, labores de investigacion.

= Evitar por completo tareas repetitivas.

» Planificacion de habitos y técnicas de estudios ajustadas a su rendimiento

y potencial.

3.6. Medidas de atencién a la diversidad para el alumnado con altas
capacidades

Segun Barrera, Duran, Gonzalez y Reina (2008), los centros educativos
ordinarios son los encargados en escolarizar al alumnado con altas capacidades.
A nivel normativo, el Decreto 147/2002, de 14 de mayo, por el que se
establece la ordenacion de la atencion educativa a los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales asociadas a sus capacidades personales y
la ORDEN de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencion a la diversidad
del alumnado que cursa la educacion basica en los centros docentes publicos de
Andalucia, es la normativa que especialmente se dedica a las atencidn de estas
necesidades; el decreto por su parte establece las siguientes medidas
educativas:
» Flexibilizacion del periodo de escolarizacion obligatoria.
= Atencién educativa individualizada o en pequefios grupos, en los
momentos de la jornada escolar que se requiera.
= Desarrollo de programas de enriquecimiento y adaptaciones curriculares.
A continuacion, expondremos cada una de estas medidas.
1. Flexibilizacién
Como pudimos comprobar anteriormente, el Real Decreto 943/2003, por
el que se regulan las condiciones para flexibilizar la duracion de los diversos
niveles y etapas del sistema educativo para los alumnos superdotados
intelectualmente como desarrollo de la Ley de Calidad en la Educacion, es la
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primera normativa que permite una aceleracion del tiempo escolar para los
alumnos con altas capacidades. En su articulo 7 sefiala que las medidas de
flexibilizacion consistiran en incorporar en un curso superior al correspondiente
para su edad; ademas fija esta opcidn hasta un maximo de tres veces en la etapa
obligatoria, y solo una para la etapa postobligatoria. La excepcionalidad que
aflade, es que, en caso concretos y demostrados, la Administracién Educativa
podra contemplar tanta flexibilizacién correspondan sin presentar limitaciones.
Lo que si comparten todos los casos, es que esta medida debera acompafarse
de programas de atencion especificos y contar con el consentimiento de los
representantes legales.

En la Orden 25 de julio de 2008 se regulan las adaptaciones curriculares
del colectivo que estudiamos, concretamente en su articulo 16. A este aspecto
haremos alusion mas tarde.

En la comunidad andaluza, el procedimiento de flexibilizacion esta
regulado por la Instruccion del 16 de Enero de 2007 de la Direccion General de
Participacion y Solidaridad en la Educacion sobre aplicacion del procedimiento
para flexibilizar la duracion del periodo de escolaridad obligatoria, del alumnado
con necesidades educativas asociadas a condiciones personales de
sobredotacion intelectual; en dicha instruccion se establece el deber de plantear
la solicitud al Equipo de Orientacion Educativa o al Departamento de Orientacion
correspondiente la evaluacion psicopedagodgica, previo conocimiento de los
representantes legales del alumno/a. A continuacion, la direccion del centro
donde esté escolarizado el alumno elevara a la Delegacion Provincial
correspondiente, de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia la
solicitud de flexibilizacion antes del 30 de abril. En la solicitud se debera incluir
la propuesta de flexibilizacion, el informe de evaluacion psicopedagdgica en el
gue se acredite la condicion de sobredotacion intelectual, el informe del equipo
docente del estudiante en el que se concreten las medidas previas adoptadas en
la atencion educativa del alumno y el nivel de competencia curricular, y por dltimo
la autorizacion paterna.

2. Atencion educativa

En relacién a la segunda medida, tenemos que Barrera, Duran, Gonzéalez
y Reina (2008), las conceptualizan como medidas ordinarias de atencién a la
diversidad. Entre las mismas sefialan las siguientes:

» Presentacion de contenidos con diferentes niveles de dificultad.

= Actividades intedisciplinares que permitan la conexion de contenidos de
diferentes areas o materias.

= Tareas de libre eleccién, metodologia diversa, etc.

» Disponer de materiales didacticos complementarios.

= Organizacion flexible de tiempos, evaluacion.

= Agrupamientos como estrategia organizativa: la agrupacion se realizara
atendiendo a diferentes intereses, motivaciones o capacidades. El criterio
de un agrupamiento puede contemplar la atencion a grupos de alumnos
de similares capacidades para, en el horario lectivo, se programen
sesiones destinadas a programas especificos a través de profesorado
especialista.

3. Programas y Adaptaciones

Al hilo del dltimo elemento mencionado, trataremos el punto destinados a
los programas de enriquecimiento, junto con las adaptaciones del curriculo.
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En relacion a los programas destinados a este alumnado, en la Guia elaborada
por Barrera, Duran, Gonzalez y Reina (2008), se realiza una recopilacion muy
completa de materiales interesantes para este fin. De entre todos los que
aparecen, hemos elegido 5 de ellos a partir de los siguientes criterios:

= Que contemple una o varias etapas educativas obligatorias.

* Que esté destinado a personas adultas.

» Que hayan sido llevados a cabo y se hayan recopilado datos sobre su

efectividad.

En un primer momento, vamos a contemplar los programas a llevar a cabo
en alumnos de la etapa obligatoria: Educacion Infantil, Educacion Primaria y/o
Educacion Secundaria.

Para llevar a cabo un orden secuencial segun etapas, comenzamos con
el programa PROGRESINT; sus destinatarios los componen alumnado de 2°
ciclo de Educacién Infantil, Educacién Primaria y Educacion Secundaria. Se
trabajan habilidades como el razonamiento espacio-temporal, problemas
numeéricos y de célculo, observacion, pensamiento creativo y la comprension del
lenguaje. Sus resultados pretenden lograr mayor flexibilidad en la mente,
procesos reversibles, etc.

En segundo lugar, encontramos el programa de enriquecimiento de
Esteban Sanchez Manzano para Educacion Primaria. Consta de un programa
general, y otro complementario; a través del primero se trabaja la creatividad
linglistica y I6gico-matematica, y con el complementario se atiende el potencial
intelectual y la creatividad mas alla del contexto escolar. Junto a lo anterior, con
ambos instrumentos se desea mejorar la adaptacion social y relacional.

En ultimo lugar, mencionaremos el Programa de Inteligencia de Harvard,
de Miguel Angel Megia Fernandez. Aunque en su inicio estaba destinado a la
Educacion Secundaria, sus materiales fueron también adaptados para el periodo
de 8 a 12 afios. Su estructuracion abarca el razonamiento, la comprension del
lenguaje, razonamiento verbal, resolucion de problemas, toma de decisiones y
pensamiento inventivo. Esta construido por un total de 13 volumenes, con 99
lecciones, agrupadas segun las tematicas expuestas.

Pasando al criterio que alude a programas que contemplen la edad adulta,
hemos seleccionado el denominado Seis Sombreros para Pensar, de Edward De
Bono. Asi mismo, este método también esta destinado para cualquier etapa
educativa, realizando las adaptaciones necesarias. Sus objetivos se materializan
en el desarrollo de las habilidades de pensamiento, y la adquisicién del propio
control sobre el mismo. No cuenta con unos materiales concretos, pero todas las
sesiones siguen la misma secuencia logica: presentacion de una situacion,
asuncion de un rol ante el problema y reflexionar acerca de tu papel.

Para finalizar, nos gustaria recoger un programa de intervencion
internacional, que se han desarrollado en numerosos paises y centros, y que por
ello ha sido elegido: Programa Spectrum, de Howard Gardner. Su objetivo
consiste en desarrollar su propuesta de inteligencias multiples en el alumnado
de Educacién Primaria y Educacién Secundaria. Su trabajo de investigacion ha
servido para plasmar una propuesta transversal del curriculo, y su posterior
evaluacion. Gracias a la observacion y el trabajo de campo, se pretende detectar
las potencialidades de cada individuo en relacion a las distintas inteligencias,
para a continuacion plantear una actuacion especializada en esas habilidades.
Cuenta con tres tomos de intervencion en el aula.
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Destacados algunos recursos para la intervencion, nos ocuparemos de

las adaptaciones curriculares que se establecen en los casos de altas
capacidades.

Retomando una normativa ya especificada, Orden de 25 de Julio de 2008,

en su articulo 16 se establece que las adaptaciones, previa evaluacion
psicopedagodgica y autorizacion paterna, pueden aplicarse a una serie de
aspectos; los mismos los explicaremos valiéndonos de las aportaciones de
Barrera, Duran, Gonzéalez y Reina (2008):

Elementos personales: en general, necesitaran de la atencion del
orientador/a del centro y del maestro especialista en pedagogia
terapéutica.

Elementos materiales: disponer de materiales complementarios de
consulta sera una de las maximas en este apartado, la presencia de
enciclopedias, videos cientificos, equipamiento especializado para el aula
de musica, ciencias de la naturaleza o laboratorio de idiomas, y recursos
informaticos y webs, son claros ejemplos.

Programas especificos: en parrafos anteriores nos referimos a este
menester.

Adaptaciones metodoldgicas: algunos principios a considerar en la
propuesta metodoldgica serd la flexibilidad, técnicas para descubrimiento
del aprendizaje, trabajo cooperativo, labores de investigacion, entre otras.
El docente actuara como mediador y guia, proponiendo actividades con
distintos grados de dificultad y modos de realizacién, eleccion libre, con
informacion y contenidos novedosos, y ejecuciones diversas: en grupo,
individual. Los espacios también se regulan a través de este apartado,
siendo una caracteristica fundamental disefiar lugares especificos segun
tareas: rincones, espacios para la ampliacion, usos alternativos. Del
mismo modo, el tiempo debe organizarse de manera flexible, atendiendo
segun sus ritmos e intereses.

Adaptaciones en objetivos y contenidos: para este alumnado, se
considera adecuado tratar los objetivos con diferentes niveles de
profundizacién, introducir nuevos, priorizarlos segin un orden acorde a
sus demandas o ampliarlos si los ha logrado en un tiempo menor que el
resto de sus compafieros. Para los contenidos esta regulado, la
eliminacién de aquellos que ya se han asimilado, introducir, prioridad y/o
ampliar segun sus capacidades. Igualmente, y a titulo personal,
consideraos importante otorgar un papel relevante a aquellos objetivos y
contenidos en los que prime un desarrollo equilibrado de su personalidad,
relaciones sociales y valores universales.

Elementos evaluativos: aunque los criterios de evaluacion seran los
correspondientes a la etapa, ciclo y curso que se encuentre, su valoracion
se realizara segun el nivel de partida que presente y no en relacién al nivel
de logro del resto de sus compaferos de aula. En dicha valoracion,
primara la observacién del estudiante, el andlisis de sus trabajos y
elaboraciones orales y escritas, las entrevistas, etc, es decir, no sera
prioritario un examen para recopilar informacion acerca de la adquisicion
de los diferentes contenidos y objetivos. El tiempo de evaluacion es similar
al resto de alumnos, una reflexién inicial y continua a lo largo del curso.
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4. Conclusiones

El mundo de la atencion a la diversidad es inmensamente interesante, asi como
complejo. Cualquier alumno/a que presente un desarrollo diferente de su
proceso de ensefianza-aprendizaje, es de obligado cumplimiento intervenir, ya
sea por dificultades como por todo lo contrario.

La identificacion de altas capacidades y las posibles medidas educativas
que hemos recopilado han sido contextualizadas en la comunidad autbnoma
andaluza, como se expreso6 al comienzo, por ser mi tierra y el lugar donde se
desempeia la labor docente e investigadora de las autoras. Animamos a
todos/as aquellos/as interesados/as a que den a conocer cOmo se esta
trabajando en sus centros, y de esta forma el traspaso de informacion permita
mejorar la educacion, y proyectar actuaciones de calidad para el alumnado,
quién no merece la privacion de sus recursos y atencion especializada.

La educacion deber ser un instrumento al servicio de todos los
ciudadanos, mas alla de los libros y las paredes del aula; debe permitir cuestionar
la realidad y ofrecer modelos alternativos a lo que no es justo.
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