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ABSTRACT

El alumnado que presenta altas capacidades es
un colectivo que necesita una respuesta edu-
cativa de calidad, acorde con sus necesidades
y que, en la mayoria de los casos, no siempre
suele ser eficaz. Para ello es fundamental con-
tar con una normativa educativa precisa que
clarifique, en primer lugar qué alumnos son
los que se podrian englobar bajo este concep-
to, y en segundo lugar que oriente y regule
de manera sistematica y concreta las acciones
educativas y las estrategias que se pueden lle-
var a cabo. Por tanto, el analisis que realizamos
trata de poner de manifiesto las potencialida-
des y las debilidades de nuestra legislacion ac-
tual sobre el tema.

PALABRAS CLAVES

The Gifted Students is a collective that need an
educational response of quality according to
their needs and which, in the majority of cases,
not always tends to be effective. So it is essen-
tial to have accurate educational legislation
that clarify, firstly what students are which
could include under this concept, and secon-
dly that orient and regulates in a systematic
and specific way educational actions and stra-
tegies that can be carried out. Therefore, the
analysis we do is to highlight the strengths
and weaknesses of our current legislation on
the subject.

KEYWORDS

Altas capacidades, necesidades especificas,
respuesta educativa, legislacion.

High capacities, specific needs, educational
response, legislation.

129

(Xxx-61 “dd)



ANALISIS Y VALORACION DE LA SITUACION ACTUAL DEL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN ESPANA

Introduccidn

El alumnado con Altas Capacidades
puede presentar dificultades de apren-
dizaje y de integracién escolar y social:
algunos estudios solventes estiman que
el 70% de los alumnos superdotados tie-
nen bajo rendimiento escolar, y entre un
35 y un 50% han fracasado escolarmente.
La mayoria de ellos no estdn debidamen-
te detectados ni evaluados (Cfr. Martin
y Gonzalez (coord.) 2000). Queda, pues,
justificado que se dicten los principios
necesarios para garantizar una adecuada
respuesta educativa a las necesidades y
circunstancias que en estos alumnos con-
curren y, para conseguirlo, se vea como
imprescindible que se le dispense una
atencion educativa personalizada, que no
es la prevista en los programas educati-
vos ordinarios, aplicada por profesionales
debidamente formados. La reciente Ley
educativa, la Ley Organica de Educacion
(LOE 2006) es taxativa en estos extremos
ya que contempla la atencion especifica al
alumnado con altas capacidades intelectuales
y los enmarca dentro del colectivo que
denomina alumnado con necesidades especi-
ficas de apoyo educativo.

Cabe destacar que, estos principios que
deben seguirse para ofrecer una educa-
cion de calidad a este colectivo de estu-
diantes, se implementen a través de unas
normas legislativas para garantizar su es-
tricto cumplimiento.

Pretendemos dar a conocer y describir
la normativa existente de caracter estatal
y autondmica (sdlo se cita la de aquellas
Comunidades que enriquecen o profun-
dizan algtin aspecto del resefiado por la
normativa bésica) que regula la educa-
cién del alumnado con Altas Capacidades
Intelectuales. Sefialaremos los principios
mas relevantes sobre los que se sustenta
la atencion educativa de dicho alumnado
en Espafia. Por dltimo, se realiza un ana-
lisis y valoracién sobre el estado actual de
la cuestion.
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1. La necesidad

de atender
educativamente al
alumnado con altas
capacidades

El alumnado con altas capacidades inte-
lectuales es un alumnado que, por sus es-
peciales caracteristicas, presenta unas ne-
cesidades educativas y, precisa un soporte
educativo para que se haga efectivo el desa-
rrollo de todas sus potencialidades y su in-
clusiéon en la escuela sea exitosa. Esta idea es
recogida por primera vez en una ley educa-
tiva: la Ley de Calidad de Educacién LOCE,
que al referirse a los alumnos superdotados
intelectualmente, los considera como alum-
nos con necesidades especificas y los desli-
ga del concepto de necesidades educativas
especiales. Aqui establece como prioridad
por parte de las administraciones educati-
vas la adopcién de las medidas necesarias
para su identificacién y evaluacién de for-
ma temprana. Esa necesidad de garantizar
la atenciéon del alumnado con altas capaci-
dades de manera especifica e independiente
recibe la confirmacion definitiva con la Ley
Orgénica de Educacion (LOE, 2006) que en
su articulo 71, dispone que:

1.” Las Administraciones educativas
dispondran los medios necesarios para que
todo el alumnado alcance el mdximo desa-
rrollo personal, intelectual, social y emocio-
nal, asi como los objetivos establecidos con
cardcter general en la presente Ley.

2. Corresponde a las Administraciones
educativas asegurar los recursos necesa-
rios para que los alumnos y alumnas que
requieran una atencion educativa diferen-
te a la ordinaria, por presentar necesida-
des educativas especiales, por dificultades
especificas de aprendizaje, por sus altas
capacidades intelectuales (el subrayado es
nuestro), por haberse incorporado tarde al
sistema educativo, o por condiciones perso-
nales o de historia escolar, puedan alcanzar
el maximo desarrollo posible de sus capaci-



dades personales y, en todo caso, los objeti-
vos establecidos con cardicter general para
todo el alumnado”.

En Espana, a las administraciones educa-
tivas, en el ambito de sus competencias, les
corresponde dictar cuantas disposiciones
sean necesarias para el desarrollo y ejecu-
cion de la normativa de cardcter estatal que
regula la atencién educativa para el alum-
no con altas capacidades intelectuales. Asi
pues, nos encontramos que, ademas de la
normativa de cardcter estatal que es, por
tanto, de obligado acatamiento en todo el
territorio espafiol, existe la que han podi-
do desplegar las diferentes Comunidades
Auténomas en uso de sus competencias en
materia educativa y, como cabe esperar, la
normativa resultante entre Comunidades es
muy desigual, tanto en cantidad como en
calidad.

El conocimiento, analisis y valoracién de
todo lo legislado hasta hoy, podria contri-
buir a que las orientaciones que se han dic-
tado para la educacion del alumnado con
Altas Capacidades sean revisadas y mejo-
radas en todo el territorio espafiol y que,
algunas Comunidades Auténomas, hagan
suyos los puntos mas novedosos y sobre-
salientes que otras han contemplado, para
poder atender con mayor calidad a dicho
alumnado.

2. La identificacion
del alumnado con

altas capacidades

intelectuales

Existe una diferencia entre los conceptos
de “detecciéon” y “evaluacién psicopeda-
gogica”. Estos son dos procesos distintos
pero complementarios para que el proceso
identificador sea efectivo. Asi, el proceso de
identificacion implica detecciéon y evalua-
cion psicopedagdgica.

Para lograr ofrecer una respuesta educa-
tiva adecuada al alumnado con altas capa-
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cidades intelectuales es imprescindible que
haya una identificacién y una evaluacion de
sus necesidades y que se haga de una forma
precisa y lo mas temprana posible. Asi se
especifica en la normativa estatal (Cfr. Real
Decreto 943/2003) y que queda refrendado
en la LOE (2006) en su articulo 76, en el que
ademads se ordena que las Administraciones
adopten planes de actuacion adecuados a
las necesidades de dichos alumnos.

En la Comunidad de Canarias se ha nor-
matizado el momento en que debe realizar-
se dicha deteccién y con qué medios debe
llevarse a cabo: “ Se realizard una deteccion ini-
cial al alumnado de primer curso de Educacién
Primaria de todos los centros piiblicos y privados
de Canarias, por medio de la cumplimentacion de
escalas por el profesorado y las familias, con el
objeto de que proporcionen indicios sobre la posi-
bilidad de encontrar altas capacidades intelectua-
les en exploraciones posteriores mediante prue-
bas formales de tipo cognitivo.(...) Estas escalas
se cumplimentardn entre los meses de febrero y
abril de cada curso escolar con el asesoramiento
del orientador u orientadora del centro”. (Reso-
lucion de 21 de diciembre de 2005)

En otras Comunidades, como en Casti-
lla La Mancha, se indica que sera el equi-
po docente el encargado de detectar dicha
situacion procediendo a solicitar la corres-
pondiente evaluacion a los profesionales
encargados previo consentimiento de la
familia (Cfr. Resolucién de 24 de enero de
2001).

En algunas Comunidades se deja expresa
la necesaria colaboraciéon entre Administra-
ciones para proceder a dicha identificacion;
asi en el Decreto 217/2000, del Gobierno de
Aragon, de atencion al alumnado con nece-
sidades educativas especiales, aparece: “A
tal efecto se establecerd la colaboracion necesaria
entre el Departamento de Educacién y Ciencia
y el de Sanidad, Consumo y Bienestar Social”
(art. 11.1). Asi mismo, en el art.11.3, se es-
pecifica que dicha identificaciéon procede
confirmarla por parte de profesionales de
distintas cualificaciones.

La evaluaciéon psicopedagdgica, es com-
petencia dentro del sistema educativo de
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los Equipos de Orientacién Educativa y
Psicopedagogica y de los Departamentos
de Orientacion de los centros docentes (Art
4.1. Orden 14 febrero 1996). En el caso de
Andalucia, se contempla la participacion
del profesorado de las diferentes etapas
educativas, para determinar el nivel de
competencia curricular o bien, otros profe-
sionales que intervengan con el alumnado
en el centro, segtin sus funciones, asi como
la colaboracién de los representantes lega-
les del alumnado (Art.6.4. Decreto 147/2002.
BOJA 58).

Se pretende que la evaluacion psicope-
dagogica del alumnado con necesidades
educativas sea realizada por personal de-
bidamente formado. En consonancia con lo
dicho anteriormente y con el fin de asegurar
aun mas la formacioén y especializacion del
personal que debe evaluar al alumno con
altas capacidades intelectuales, en la Comu-
nidad de Castilla y Le6n la normativa exige
la creacion de un “Equipo de atencién al
alumnado con superdotaciéon” compuesto
por profesorado de la especialidad de Psi-
cologia y Pedagogia, adscritos a la Direc-
cion Provincial de Educacion.

De los distintos profesionales que com-
ponen el Equipo de Orientacion Educativa
y Psicopedagdgica o el Departamento de
Orientacion, “serd el profesor de psicologia o pe-
dagogia el responsable de coordinar el proceso de
evaluacion psicopedagégica y garantizar, en todo
caso, la interdisciplinariedad y la corresponsabi-
lidad con el equipo docente en las decisiones que
se adopten.” (Art. 3°.3 de la Orden70/2005, de
la Comunidad de Madrid). En Extremadura
los Equipos o Departamentos de evaluacion
se formardan por el psicopedagogo/a, como
responsable de coordinar el proceso de eva-
luacion psicopedagdgica y el resto del Equi-
po Docente. La evaluacion se solicitara a la
Jefatura de Estudios, con el consentimiento
de los padres o tutores legales, por parte del
tutor.(cfr. Orden de 27 de febrero de 2004).
La comunidad de Navarra, propone que la
evaluacion psicopedagogica, al igual que
a nivel estatal, sea realizada por el orien-
tador de centro, pudiendo, sin embargo,
solicitarse el asesoramiento del médulo de
altas capacidades del Centro de Recursos
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de Educacion Especial de Navarra, punto
novedoso respecto al resto de comunidades
(Orden Foral 93/2008 de 13 de junio).

La normativa estatal exige que los datos
obtenidos sean recogidos en un informe.
En él se deben exponer las oportunas orien-
taciones pedagdgicas proponiendo, en su
caso, la ampliacion o la flexibilizaciéon del
periodo de escolarizacion, asi como la pro-
puesta de adaptacion curricular, si procede.
El proceso que debe seguirse para realizar
dicha evaluacién psicopedagdgica viene re-
gulada, a nivel estatal, por la Orden de 14
de febrero de 1996 del Ministerio de Educa-
cion y Ciencia

En el territorio MEC se ejemplarizan los
apartados sobre los cuales debe recabarse in-
formacion para que ésta se ajuste a las carac-
teristicas especificas del alumnado con altas
capacidades intelectuales (aspectos intelec-
tuales, afectivos, psicomotores, familiares,
sociales...) (Cfr. Resolucién de 29 de abril de
1996). Estos contenidos seran recogidos de
forma explicita en el informe psicopedagogi-
co, en cuyas orientaciones se propondra, si
procede, la adaptacion curricular de amplia-
cién o la flexibilizacién del periodo de escola-
rizacién, con la correspondiente adaptacion
curricular. Al proponer una opcién u otra se
garantizara la utilizacién de unos criterios
uniformes para todo el alumnado, y en todos
los casos se concretaran aquellos aspectos
que sea importante recoger en la adaptacion
del curriculo. (Cfr. Resolucién de 4 de sep-
tiembre de 2001.Gobierno de Aragon).

En la Comunidad Canaria, dicho infor-
me deberd ser actualizado, cuando hayan
transcurrido dos cursos escolares desde su
fecha de emisién o de su ultima actualiza-
cion, y siempre en sexto curso de la Educa-
cion Primaria, salvo que el primer informe
o su ultima actualizacién haya sido realiza-
do en 5° curso de este nivel. (Cfr.de 22 de
julio de 2005). Ademas, dicha Comunidad
sefala aquellos aspectos a tener en cuenta
para realizar la actualizacién del informe
psicopedagogico, (informes finales de cur-
so, cuestionarios de seguimiento del tutor,
padres y alumnado y rendimiento escolar
del curso anterior) (Resolucién de 26 de
septiembre de 2002).



En cuanto al procedimiento, la evaluacién
psicopedagogica se llevara a cabo previa
peticion del equipo docente y sera un requi-
sito imprescindible para poder determinar
el tipo de ayuda que requiere el alumno, la
respuesta educativa mas satisfactoria para
él, la toma de decisiones relativas a su es-
colarizacién y, en su caso, la propuesta de
flexibilizacion de dicho periodo. Asi mismo,
se especifican las circunstancias que deben
concurrir para iniciar una evaluaciéon psi-
copedagogica con alumnos con Altas Capa-
cidades, y los alumnos que seran objeto de
esta evaluacion, es decir, alumnos precoces,
que requieran flexibilizar la duracién de su
escolaridad, que precisen la utilizacién de
recursos complementarios, o que presenten
necesidades educativas especificas deriva-
das de altas capacidades intelectuales. (Cfr.
Art.4. Orden 22 de julio 2005. BOP.n°149).

Para efectuar la evaluacién psicopedago-
gica, los profesionales se serviran de pro-
cedimientos, técnicas e instrumentos como
la observacion, los protocolos para la eva-
luacién de las competencias curriculares,
los cuestionarios, las pruebas psicopeda-
gobgicas, las entrevistas y la revision de los
trabajos escolares, todo ello en el contexto
mas normalizado posible. Sélo con el fin
de obtener informacion adicional comple-
mentaria podra ser util considerar el uso de
procedimientos, técnicas e instrumentos de
caracter individualizado. (Cfr.Art. 62.0rden
de 25 de junio de 2001, del Departamento de
Educacién y Ciencia. Gobierno de Aragén).

3. Medidas de atencidn
educativa

Con el fin de que el alumnado con altas
capacidades intelectuales alcance el maxi-
mo desarrollo personal, intelectual, social y
emocional, asi como los objetivos marcados
con caracter general, la normativa basica
determina que las Administraciones educa-
tivas deben disponer del profesorado de las
especialidades correspondientes y de pro-
fesionales cualificados, también de los me-
dios y materiales precisos para la adecuada
atencion a este alumnado. (Cfr. LOE). Esa
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formacién que se exige a los profesionales
que atienden al alumnado con altas capaci-
dades intelectuales no so6lo se prevé para los
equipos y profesionales especializados sino
para todo el profesorado que tenga relacion
con dicho alumnado: Las Administraciones
educativas promoverdn la formacién del profe-
sorado y de otros profesionales relacionada con
el tratamiento del alumnado con necesidad es-
pecifica de apoyo educativo (Art.72.LOE). Asi
mismo contempla que las Administraciones
educativas doten a los centros de los recur-
sos necesarios para atender adecuadamente
a este alumnado. (Cfr. Art.72.LOE).

Para ello, la Comunidad de Cantabria en
el Decreto de 18 de agosto de 2005 recoge
las actuaciones a implementar, destacando
el hecho de que los planes de formacién del
profesorado deberan incluir actividades re-
feridas al tratamiento de la diversidad, tan-
to desde el punto de vista organizativo y de
coordinacion en los centros como desde las
actuaciones sobre el curriculo, de forma que
se dé respuesta a las necesidades del alum-
nado. Asimismo, se promueven actividades
de actualizacion cientifico-didactica dirigi-
das al profesorado y a los profesionales de
la intervencion psicopedagogica.

También la normativa bésica ordena que
las Administraciones educativas determi-
nen las condiciones que deben reunir los
centros para prestar una adecuada aten-
cion educativa a estos alumnos, asi como
los criterios para que los centros elaboren
programas especificos de intensificacion del
aprendizaje (Cfr. R. D. 943/2003 de 18 de ju-
lio). Ademas, contempla el hecho de que las
Administraciones educativas puedan cola-
borar con otras Administraciones o entida-
des publicas o privadas sin animo de lucro
instituciones o asociaciones, para facilitar la
escolarizacién y una mejor incorporacion
de este alumnado al centro educativo. (Cfr.
Art.72.5. LOE).

La normativa estatal deja bien claro que
los alumnos con altas capacidades intelec-
tuales seran escolarizados en centros ordi-
narios y que las decisiones que se tomen
respecto a este alumnado en el Proyecto
Curricular de etapa formaran parte de las
medidas ordinarias de atencion a la diver-

133



ANALISIS Y VALORACION DE LA SITUACION ACTUAL DEL ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES EN ESPANA

sidad. (Cfr. Resolucion de 29 de abril de
1996). La normativa de la Comunidad An-
daluza especifica ademas, que dicho alum-
nado debe ser atendido dentro del horario
escolar (Cfr. Instrucciones, 2007).

El tipo de atencién que debe recibir este
tipo de alumnado pasa por la adaptaciéon
curricular de ampliacién o la flexibiliza-
cién del periodo de escolarizacién obliga-
toria con la correspondiente adaptaciéon
del curriculo. Las condiciones para llevar
a cabo dichas medidas quedan bien expli-
citadas en la normativa. Asi, por lo que
respecta a la adopcién de la adaptaciéon
curricular de ampliacion, se dice: “La adap-
tacion curricular de ampliacion se llevard a
cabo cuando en la evaluacion psicopedagogica
se valore que el alumno tiene un rendimiento
excepcional en un nimero limitado de dreas.
De igual modo se procederd si el alumno tiene
un rendimiento global excepcional y continua-
do pero se detecta desequilibrio con los dmbitos
afectivos y de insercion social”. (Art. 5. Re-
solucién 29 Abril. 1996). En la normativa
de la Comunidad Canaria se especifica
cuando debe aplicarse el enriquecimiento
curricular: cuando se prescriba en el infor-
me psicopedagdgico; cuando se apliquen
medidas excepcionales de flexibilizacidn;
en el supuesto que el escolar presente con-
diciones personales de altas capacidades
intelectuales; cunado el escolar presente
determinadas necesidades educativas por
disponer de un nivel alto de capacidades
intelectuales o rendimiento escolar sin lle-
gar a ser considerado alumno con altas ca-
pacidades intelectuales y en aquellas otras
circunstancias justificadas por el equipo
educativo y por el orientador/a. (Cfr. Or-
den 22 de julio de 2005).

Cuando sea necesario una adaptacion in-
dividual del curriculum del alumnado con
altas capacidades, la normativa exige que
dicha adaptacién recoja el enriquecimiento
de los objetivos y contenidos, la flexibiliza-
cion de los criterios de evaluacion, y la me-
todologia especifica que conviene utilizar
teniendo en cuenta el estilo de aprendiza-
je del alumno y el contexto escolar (entre
otras, se utilizaran férmulas organizativas
flexibles que faciliten la incorporacion del
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alumnado a grupos de diferente nivel de
competencia curricular al que le correspon-
de por edad). Ademas, también se especifi-
ca como se puede materializar la adaptacion
individual del curriculum en las distintas
etapas educativas (Resolucién de 29 de abril
de 1996).

En esta misma Resolucion se habla de los
criterios de evaluacién que deben aplicarse
a este alumnado: “La evaluacién de los apren-
dizajes de este alumnado, en aquellas dreas o ma-
terias que hubieran sido objeto de adaptaciones
curriculares significativas, se efectuard tomando
como referencia los objetivos y criterios de eva-
luacion fijados para ellos en las adaptaciones co-
rrespondientes”.

Para la atencion educativa del alumnado
con altas capacidades intelectuales, los cen-
tros educativos pueden adoptar distintas
medidas en orden a su grado de especifici-
dad. La Comunidad de Canarias las ha cla-
sificado en medidas ordinarias (tendrian un
caracter general); medidas extraordinarias
(enriquecimiento curricular e intensifica-
cion del aprendizaje); y medidas excepcio-
nales (aceleracion y flexibilizacién del pe-
riodo de escolarizacion) (Cfr. Orden de 22
de Julio de 2005).

La Comunidad de Navarra, recoge las
medidas ordinarias a llevar a cabo para dar
respuesta a las necesidades de los alumnos
de sobredotacion. Asi, dicha comunidad en-
tiende por medidas ordinarias por ejemplo
modificaciones en las estrategias de ense-
flanza, selecciéon de contenidos con mayor
grado de dificultad, actividades de amplia-
cion que el alumno puede elegir libremente,
diversificar los recursos y materiales, orga-
nizacion flexible dentro del aula y modifica-
cion en la evaluacion. Estas medidas seran
recogidas en un Programa Especifico de In-
tensificacién y puestas en conocimiento de
la familia (Articulo 19.1 de la Orden Foral
93/2008).

Por dltimo, destacar que la normativa
general establece que la atencion educativa
especifica a estos alumnos se iniciara desde
el momento de la identificacion de sus ne-
cesidades, sea cual sea su edad. (Cfr. R. D.
943/2003 de 18 de julio)



4. La flexibilizaciéon

Una de las medidas que se contemplan
para dar respuesta a las necesidades edu-
cativas del alumnado con altas capacidades
intelectuales, como ya se ha comentado, es la
flexibilizacion de la duracién de los diversos
niveles, etapas y grados, consistente en su
incorporacion a un curso superior al que le
corresponda por su edad. (Cfr. Art.7.1.Real
Decreto 943/2003 de 18 de julio).

La flexibilizacion se contempla como una
medida excepcional y, como tal, sélo se po-
dra autorizar cuando las medidas que el
centro puede adoptar, dentro del proceso
ordinario de escolarizacién, se consideren
insuficientes para atender adecuadamente
a las necesidades y al desarrollo integral de
este alumnado y, se prevea que esta medida
es adecuada para el desarrollo de su equili-
brio personal y de su socializacion. Por otra
parte, se exige que la aplicacion de la me-
dida de flexibilizacién vaya acompafiada
de otras medidas y programas de atencion
especifica. (Cfr. Real Decreto 943/2003 de 18
de julio). En la legislacién andaluza queda
explicito que la medida de flexibilizacién en
el periodo de escolarizacion obligatoria, no
podra suponer el cambio de centro. Excep-
cionalmente, en determinadas circunstan-
cias acreditadas a través de un informe de la
Inspeccion Educativa se podra optar por el
cambio de centro (Cfr. Instrucciones, 2007).

Para remarcar el cardcter excepcional de
la medida de flexibilizacion, la normativa
basica deja claro que corresponde al Go-
bierno, previa consulta a las Comunidades
Autonomas, establecer las normas para fle-
xibilizar la duracion de cada una de las eta-
pas del sistema educativo para los alumnos
con altas capacidades intelectuales, con in-
dependencia de su edad. (Cfr. Art 77. LOE).
También las Administraciones educativas
determinaran el procedimiento y tramites
han de seguirse para solicitar la flexibiliza-
cién del periodo de escolarizacién obligato-
ria (Cfr. 24 abril 1996).

Ademas se marcan unos criterios gene-
rales para flexibilizar la duraciéon de los
diversos niveles, etapas y grados para los
alumnos superdotados intelectualmente:
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la flexibilizaciéon consistira en su incor-
poracién a un curso superior al que le co-
rresponda por su edad. Esta medida podra
adoptarse hasta un maximo de tres veces en
la ensefianza basica y una sola vez en las en-
seflanzas postobligatorias. No obstante, en
casos excepcionales, las Administraciones
educativas podran adoptar medidas de fle-
xibilizacion sin tales limitaciones. (Cfr. Real
Decreto 943/2003).

La aplicacion de la medida de la flexibili-
zacion no debera ser un proceso irreversi-
ble, ya que se exige que haya un seguimien-
to y evaluacion continuado del alumnado
al cual se le ha aplicado la medida de fle-
xibilizacién y se contempla el hecho de que
si éste no alcanza los objetivos propuestos,
puedan anularse las decisiones curriculares
tomadas: “Las decisiones curriculares tomadas,
tras la correspondiente autorizacion, para re-
ducir la duracién del nivel o etapa educativos,
estardn sujetas a un proceso continuado de eva-
luacién, pudiendo anularse cuando el alumno
no alcance los objetivos propuestos. En este caso
cursard el correspondiente nivel o etapa en los
afios establecidos con cardcter general”. (Cfr.
Orden 24 abril de 1996).

Por ultimo, decir que de la autorizacion
de la flexibilizacidn se debe dejar constancia
en el expediente académico del alumno, y
se consignara en los documentos oficiales
de evaluacion y que las Administraciones
educativas son las encargadas de determi-
nar el procedimiento, tramites y plazos que
han de seguir en su respectivo ambito te-
rritorial para adoptarla, asi como el érgano
competente para dictar la correspondiente
resolucion. (Cfr. Real Decreto 943/2003 de
18 de julio). El Gobierno de Aragon, recoge
en su legislacion los documentos necesarios
que debe acompafiar a la peticion de flexi-
bilizacion:

— Un informe del equipo docente coordi-

nado por el tutor del alumno.

— El informe psicopedagogico que haya
realizado el equipo de orientacién edu-
cativa y psicopedagdgica o el departa-
mento de orientacion del centro, en el
caso de Educacién Secundaria.

- Lapropuesta de modificacion del curri-
culo firmada por el director del centro,
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que recogera los objetivos, contenidos
y criterios de evaluacion propuestos y
las estrategias metodoldgicas, entre las
que apareceran las relacionadas con
los agrupamientos los materiales y la
organizacion de espacios y tiempos.

— La conformidad de los padres o tutores
legales. (Resolucion de 4 de septiembre
de 2001).

5. El papel de los
padres

En la atencién educativa al alumnado con
altas capacidades intelectuales, el papel de
los padres se muestra como muy importan-
te, asi en la normativa que afecta a todo el
territorio espafiol, queda especificado que
las Administraciones educativas adoptaran
las medidas oportunas para que los padres
de este alumnado deben reciban el adecua-
do asesoramiento continuado e individua-
lizado y la informacién necesaria sobre la
atencion educativa que reciban sus hijos y
cuantas otras informaciones les ayuden en
la educaciéon de éstos. Igualmente, se les
debe informar (a ellos y a sus hijos) sobre
las medidas ordinarias o excepcionales de
atencion que se adopten. Para la aplicacion
de éstas medidas sera necesario el consen-
timiento de los padres. Si se adopta la de-
cision de flexibilizar la duracién de los di-
versos niveles y etapas para este alumnado,
ésta debera contar con la conformidad por
escrito de los padres (Cfr. Art4y 7. R.D.
943/2003; Art.71. LOE).

En algunas comunidades, se procede inclu-
sive a solicitar, mas alla de la consideracion
de la flexibilizacion del periodo de escolariza-
cién la “constancia documental de la conformidad
de los representantes legales respecto del plan de
intervencion propuesto” (Cfr. Art. 6°-2-b. de la
Resolucion de 24 de julio de 1998 de la Vice-
consejeria de Educacién del Pais Vasco).

Esto mismo ocurre en otras comunidades
como Castilla la Mancha o Extremadura,
donde se recoge la importancia de mante-
ner informados en todo momento a los pa-
dres o tutores legales del alumno o alumna
y recabar su consentimiento por escrito.
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6. Consideraciones
finales

Atendiendo la normativa vigente, existe
una confusion en el empleo de los términos
utilizados para referirse al alumnado objeto
de este estudio. Se han llegado a usar hasta
tres expresiones diferentes: alumnado con
sobredotacion intelectual (LOGSE), alum-
nado con superdotacion intelectual (LOCE),
alumnado con altas capacidades intelectua-
les (LOE).

Actualmente, en Espana, tal como ya se
ha comentado, con la Ley Organica 2/2006
de 3 de mayo, de Educacion (LOE), se acufia
el término de alumnado con altas capacidades
intelectuales y 1o enmarca dentro del colecti-
vo que denomina alumnado con necesida-
des especificas de apoyo educativo. Cabe
destacar, que la LOE no define el concepto
de “altas capacidades intelectuales” ni acla-
ra que tipo de alumnos formarian parte de
tal término.

El concepto de altas capacidades que in-
troduce la LOE, parece que ha sido bien
acogido por ser un término mas general que
el de superdotacion (que seria un caso es-
pecial del primero) y que reclama la aten-
cion también sobre los talentosos, los ninos
precoces, y por qué no, todo aquel alumna-
do que esta demostrando diariamente que
puede manifestar conductas propias de los
alumnos bien dotados. También porque el
punto fundamental, al hablar de altas ca-
pacidades es su caracter de potencialidad,
frente a la exigencia de rendimiento recogi-
do por otros conceptos y por la legislacién
educativa anterior.

La normativa de la Comunidad Auténo-
ma de Canarias, fundamenta tedricamente
los conceptos de superdotacion intelectual,
sobredotacién intelectual, talento simple,
talento complejo y precocidad intelectual
y, los engloba dentro del término “altas ca-
pacidades intelectuales”, que define en los
siguientes términos: “un alumno o alumna
presenta alta capacidad intelectual cuando ma-
neja y relaciona de manera simultdinea y eficaz
muiltiples recursos cognitivo diferentes, de tipo
l6gico, numérico, espacial, de memoria, verbal,



y creativo, o bien destaca especialmente y de
manera excepcional en el manejo de uno o va-
rios de ellos”. (Orden de 22 de julio de 2005.
BOC.149).

Quizas resultaria muy provechoso para
evitar falsas interpretaciones, la aclaracién
conceptualmente, a nivel estatal, del térmi-
no que la ultima Ley (LOE, 2006) introduce,
es decir, el de “alumnado con altas capaci-
dades intelectuales” y los diferentes tipos
de estudiantes que puede englobar (talen-
tosos, sobredotados intelectualmente, etc.).

Por otro lado, el hecho de que las admi-
nistraciones educativas, en el ambito de sus
competencias les corresponda dictar cuan-
tas disposiciones sean necesarias para el
desarrollo y ejecucion de la normativa de
caracter estatal que regula la atencion edu-
cativa para el alumno con altas capacidades
intelectuales, conlleva que, unas Comuni-
dades Auténomas si lo hayan hecho y otras
se guien exclusivamente por la legislacion
estatal y no hayan desarrollado normativa
propia. Por tanto, en Espana se dan diferen-
tes niveles de desarrollo legislativo entre
Comunidades respecto a la atencién edu-
cativa del alumnado con altas capacidades
intelectuales, y, a veces, con el empleo de
una terminologia por parte de las que han
desarrollado normativa propia, cuyo con-
tenido conceptual no se ajusta a los avances
cientificos sobre la materia.

Cabe destacar que la redaccién y los con-
tenidos de los textos legislativos estatales
existentes para atender al alumnado con
altas capacidades intelectuales, sélo apun-
tan, a veces, de forma muy escueta y, en
ocasiones, de forma poco precisa los prin-
cipios que hay que llevar a la préctica, lo
que ha provocado, en algunos casos, situa-
ciones complejas y ha generado dudas en
su desarrollo. Este hecho, ha generado que
muchas Comunidades Auténomas hayan
desarrollado su propia normativa de am-
pliacién y/o concrecion de lo ya legislado
a nivel estatal, conllevando, en la mayoria
de los casos, que los profesionales de dichas
comunidades se hayan podido servir de
unas valiosas orientaciones que les ha ayu-
dado a mejorar su intervencién educativa y
les ha servido para no asumir ellos solos la

REVISTA EDUCACION INCLUSIVA VOL. 5, N.o 2

responsabilidad de la interpretacion y apli-
cacién de las lineas maestras que la norma-
tiva estatal exige.

Quizas seria interesante que, en aras de
los beneficios que supone para los profe-
sionales de la educacion el que su Adminis-
tracion educativa desarrolle la normativa
basica y por consiguiente, puedan disponer
de orientaciones precisas para poder guiar
su quehacer educativo, todas las Comuni-
dades Auténomas realizasen un esfuerzo
para legislar sobre el tema que nos esta
ocupando y no quede ninguna sin hacerlo.
Creemos también necesario que las Comu-
nidades Auténomas, ante el que juzgamos
escaso desarrollo legislativo que han gene-
rado, se prodigaran en emitir mas y mejores
instrucciones de los principios educativos
rectores que revertirian en la calidad de la
atencion del alumnado con altas capacida-
des intelectuales.

Por otro lado, convendria que las Comu-
nidades que si que han legislado, actualiza-
ran su normativa para adecuarla a las nue-
vas directrices vigentes. Asi, por ejemplo,
deberian actualizar y ampliar las orienta-
ciones que se daban a los profesionales de
la educacion para atender al alumnado con
“necesidades educativas especiales asocia-
das a condiciones personales de sobredo-
tacién intelectual”. La finalidad seria que
estos profesionales interviniesen sobre un
mayor numero de estudiantes para que se
pudiesen beneficiar de una atencién espe-
cifica también los alumnos y alumnas que
conforman el colectivo que la LOE (2006)
ha venido a denominar “alumnado con al-
tas capacidades intelectuales” 'y, por tanto,
con la aplicaciéon de la actual Ley Organica,
se corregiria el obsoleto mandato anterior
que sélo reconocia el derecho a una educa-
cion diferente a los alumnos sobredotados
intelectualmente.
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