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RESUMEN

ABSTRACT

Todo proceso educativo orientado a los nifios
y jovenes mira necesariamente hacia el futuro,
pues tiene entre sus propdsitos la formacién de
los adultos del manana. Sin duda, una tarea di-
ficil para los educadores, pues exige de ejercicios
prospectivos que, por més “cientificos” y riguro-
50s que sean, no dejan de ser procesos de adivina-
cién, pues se debe estipular acerca de lo que ocu-
rrird en el dia de manana. En los tiempos actuales,
dicha tarea cobra aun mas dificultad debido a la
velocidad con la que estan ocurriendo las refor-
mas en los sistemas educativos asi como las trans-
formaciones sociales y los cambios cientificos y
tecnologicos llevados a cabo en los tiltimos afios.

Sin embargo, no se pretende encasillar el proceso
educativo como un acto magico o de adivinacién,
sino que es necesario plantear una situacion de
partida basada en tres premisas fundamentales:
predecir resulta imposible, prever es pretencioso
y planear es incierto. Por ello, en este trabajo pre-
tendemos llevar a cabo un ejercicio de extrapola-
cion de algunas de las tendencias mas importan-
tes que se descubren ya en el desarrollo cientifico,
tecnoldgico y politico del mundo actual y derivar
de ellas sus implicaciones para la educaciéon en
nuestro pais, todo ello encaminado hacia la con-
secucion de una escuela integradora e inclusiva,
capaz de formar moralmente a los alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo me-
diante un adecuado proceso formativo en valores.

PALABRAS CLAVES

Any educational process orientated to the children
and young women looks necessarily at the future,
since it has between his intentions the formation of
the adults of the tomorrow; undoubtedly, it turns
out to be a difficult task for the educators, since it
is required of market exercises that, for any more
“scientists” and rigorous that they are, they do not
stop being processes of prophecy, since it is neces-
sary to stipulate brings over of what will happen
in tomorrow. In the current times, the above men-
tioned task receives furthermore difficulty due to
the speed with which the changes happen in the
educational systems as well as the social transfor-
mations and the scientific and technological chan-
ges carried out in the last years.

Nevertheless, one does not try to classify the edu-
cational process as a magic act or of prophecy, but
itis necessary to raise a situation of item based on
three fundamental premises: to predict turns out
to be impossible, to foresee is pretentious and to
glide is uncertain. For it, in this work we try to
carry out an exercise of extrapolation of some of
the most important trends that are discovered al-
ready in the scientific, technological and political
development of the current world and to derive
from them his implications for the education in
our country, all this directed for the attainment
from a school of integration and inclusive, capa-
ble of forming morally the pupils with specific
needs of educational support by means of a sui-
table formative process in values.
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LA EDUCACION EN VALORES

1. Introduccidén

Las transformaciones econdmicas, socia-
les y culturales que el mundo experimenta
en este principio de siglo, y que afectan de
manera particular al marco escolar, plan-
tean una serie de exigencias para la edu-
cacién; estas han sido objeto de reflexiones
y propuestas que persiguen preparar a los
sistemas educativos para cumplir renova-
damente viejas funciones asi como para
enfrentar otras inéditas. En el caso de los
educandos con necesidades educativas es-
pecificas, habra que asegurarles una inte-
gracion real y practica en el contexto educa-
tivo, sin dejar a un lado su formacién moral,
entendida ésta como requisito para interac-
cionar satisfactoriamente en un mundo in-
fluenciado por valores sociales.

En este sentido, autores como Esteve
(1996, p.1) establecen como “el cambio social
ha transformado profundamente el trabajo de los
profesores, su imagen social y la valoracion que
la sociedad hace de la educacion en si misma”.
Ante esta nueva situacion, se demanda a los
sistemas educativos que proporcionen los
conocimientos, habilidades y competencias
a cada persona para que puedan manejarse
con seguridad no sélo en la etapa educati-
va sino en la formativa y laboral; atiendan a
muy amplias capas de la poblacién con eda-
des, condiciones, intereses diferentes y de
procedencia muy diversa; y favorezcan una
mayor equidad con exigencia de caracter éti-
co, social y econdmico (Forteza, 2009, p.74).

La reforma educativa llevada a cabo en
nuestro pais asi como la experimentada
en Europa entiende la accién educativa en
un sentido amplio, incluyendo como parte
esencial la dimension ética. Se considera
que la educacion tiene entre sus fines esen-
ciales, junto a la integracion de los jovenes
en la cultura de un grupo social, la forma-
cion ético-civica en aquellos valores que de-
bemos defender y/o seria razonable aspirar
en nuestro mundo actual y futuro. Por eso
la accion educativa queda configurada no
solo por los aspectos conceptuales y por un
conjunto de habilidades o procedimientos,
sino también por unas actitudes, valores
y normas morales o sociales vigentes y/o
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deseables. De hecho la escuela transmite,
aun sin proponérselo explicitamente, estos
contenidos valorativos y actitudinales, por
lo que conviene plantearselos critica y re-
flexivamente y no dejarlos al arbitrio de ca-
da uno, renunciando la escuela a su funcion
propiamente educativa.

2. La inclusién

del alumnado con
necesidades especificas
de apoyo educativo en
el proceso educativo

Para entender la importancia de la in-
clusién del alumnado con necesidades es-
pecificas de apoyo educativo en el proceso
educativo hemos de comenzar haciendo
alusion al concepto de educacién integrado-
ra entendida ésta como aquella que “permite
a un sujeto con discapacidad participar de una
experiencia de aprendizaje, junto con otros suje-
tos que tienen otras posibilidades en el dmbito de
una escuela comiin. Es abrir el aula y la escuela
a lo diferente” (Arnaiz, 2003, p. 67).

Los origenes del movimiento inclusivo
se remontan a la ley de 1975 de los Estados
Unidos (Education for All Handicapped
Children, ACT), en la cual se consideraba
que el alumnado con algtn tipo de deficien-
cia podia recibir una educacién apropiada
en ambientes menos restrictivos. Dicho
movimiento se centr6 en cémo aumentar la
participaciéon del alumnado con deficiencias
en un aula ordinaria, independientemente
de las caracteristicas y niveles de cada per-
sona; planted nuevas formas de atencion a
la diversidad, rechazando y cuestionando el
enfoque deficitario implicito en la integra-
cion escolar, al considerar que ésta genera-
ba, a su vez, procesos de segregacion (To-
rres Gonzalez, 2009, p.26). Ademads, es cada
vez mas evidente que los estudiantes con
discapacidad aprenden mas eficazmente en
contextos inclusivos (Bunch, 2008, p.84).

La escuela inclusiva pretende desarrollar
nuevas respuestas diddacticas, capaces de
estimular y potenciar la participacion de los



alumnos. Por tanto, “Ia inclusién se opone a
cualquier forma de segregacion, a cualquier ar-
gumento que justifique la separacion, a cualquier
pretexto en el ejercicio de los derechos de la edu-
cacion” (Garcia Pastor, 1995, p.23). La inclu-
sividad es, ante todo, una cuestion “que se
mueve en el terreno de las concepciones bdsicas
y de las actitudes o disposicion ante la respuesta
educativa que ha de darse a la diversidad, mds en
el terreno de unas determinadas acciones concre-
tas” (Sanchez Palomino y Lazaro, 2011, p.90).

Al comparar el concepto de “inclusion”
e “integracion” hemos de destacar algunas
diferencias tal y como bien sefialan Arnaiz
(2003) y Morina (2004): la escuela integra-
dora se centra en el diagnodstico, teniendo
como objeto de conocimiento la Educacion
Especial y su alcance los alumnos con nece-
sidades educativas, mientras que la educa-
cion inclusiva se focaliza en la resolucion de
problemas en colaboracién, abriendo su ob-
jeto de estudio a toda la educacién general,
por lo que tiene como alcance a todos los
alumnos. Estos autores, ademas, constatan
como la escuela integradora se centra en los
principios de igualdad y competiciéon mien-
tras que en la nueva perspectiva inclusiva
se hace referencia a la equidad, cooperacion
y solidaridad, fomentando la valoracion de
las diferencias y entendiéndolas como una
oportunidad de enriquecimiento mutuo pa-
ra todos los agentes de la sociedad.

Por ello, el término educacion inclusiva es
genérico y engloba las caracteristicas comu-
nes de los movimientos educativos que es-
tan surgiendo en la actualidad a nivel mun-
dial con la intencién de conseguir que la
educacion escolar contribuya a reducir los
procesos de exclusién social en los que se
ven insertos muchos alumnos, bien por es-
tar en situacion de desventaja sociocultural
0 por sus caracteristicas particulares (capa-
cidad, género, idioma, cultura...) (Araque y
Barrio, 2010, p.7). En definitiva, la inclusién
plantea un modelo de escuela dirigido a la
calidad, no discriminatorio, participativo, el
cual asume la heterogeneidad como factor
de enriquecimiento (Martinez Abellan, De
Haro y Escarbajal, 2010, p.152).

Sin embargo, para llevar a la practica un
modelo educativo que potencie la educa-
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cion inclusiva es necesario que todo el per-
sonal educativo (Ferrer y Martinez, 2005)
y, en especial, los profesores tengan una
visién y un actitud positiva acerca de la in-
clusion (Cardona, Cook, Semmel y Gerber,
1999). En caso contrario, sera bastante com-
plicado, aunque en la actualidad estan pro-
liferando experiencias en contextos proxi-
mos (Morifia, 2004; Bonals y Angela, 2005).
Por su parte, el desarrollo de un proceso de
ensefianza y aprendizaje desde el prisma
de la educacién inclusiva supone una cons-
truccion social, ya que cada individuo des-
de su lugar realiza aportes y se enriquece
en el intercambio con el otro; de este modo,
las diferencias, en lugar de ser un obstacu-
lo para la tarea, son un factor fundamental
que enriquece el aprendizaje y favorece el
acceso a los distintos objetos de conocimien-
to. Ademas, mediante el contacto con las di-
ferencias, cada persona construye su identi-
dad, se constituye como sujeto y aprende a
reconocer al otro como alguien distinto de
él, ni mejor ni peor, simplemente distinto.
En este contexto, el alumno con discapaci-
dad aprende a reconocer lo que puede y lo
que no puede hacer; aprende con y de las
diferencias personales y de los otros; en de-
finitiva, aprende a reconocer y buscar su lu-
gar en la sociedad.

En este proceso educativo, hemos de ha-
cer referencia a la escuela ordinaria como
modalidad de escolarizacion para el alum-
nado con necesidades especificas de apoyo
educativo, ya que a los docentes y a sus pro-
pios compafieros les brinda la oportunidad
de aprender a comprender, aceptar, cono-
cer, compartir y vivir con las diferencias.
No obstante, no podemos olvidarnos de los
centros especificos de Educacién Especial,
destacando, ademads, su importancia en la
comunidad educativa pues, como pequeno
todo social, aprenden a reconocer y conocer
las distintas partes que lo integran, pudien-
do asi comenzar a hacerse responsable de
las personas diferentes que forman par-
te de ella. En este proceso, la integracion
no es una tarea exclusiva de los centros de
Educacién Especial, sino que se trata de un
proyecto inter-institucional (inter-ramas)
dénde todos los docentes de cada uno de
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LA EDUCACION EN VALORES

los subsistemas que intervienen estan invo-
lucrados; asi, cada uno aporta al proyecto
desde su lugar y segun sus posibilidades,
siendo necesario tener una clara distribu-
cion de tareas y responsabilidades en el
marco de un trabajo colectivo, dénde lo que
cada uno hace suma y aporta para alcanzar
los fines previstos.

Por todo ello, es evidente que la inclusién
no es una tarea sencilla, no sélo por ser un
proyecto de trabajo relativamente nuevo,
con pocos afios de desarrollo y en pleno
proceso de construccion, sino porque ade-
mas tenemos que considerar nuestro con-
texto de trabajo asi como el cambio constan-
te de marco normativo.

3. Educacidon en valores

La educacion lleva implicitamente asocia-
da una carga innegable de valores y creen-
cias, entendiendo esto como el soporte de
los intereses, prejuicios, valoraciones...que
todos tenemos; por ello, toda relacién entre
sujetos ha de ser subjetiva, es decir, impreg-
nada de valores.

Cuando nos planteamos educar en valo-
res, nos damos cuenta de las dificultades
que este proceso puede llevar asociadas. La
educacion en valores es una tarea mucho
mas compleja que cualquier otra de la pro-
fesion docente. En ocasiones se llega a negar
la autoridad o la capacidad para desarro-
llarla, pero es evidente que la sociedad, la
familia y nosotros mismos debemos exigir-
lo; si educar no puede ser la consecuencia
de la improvisacidn, la educacion en valores
debe sustentarse en un proceso de trabajo.

Centrandonos en el tema, hemos de defi-
nir los valores como todo conocimiento que
se emplea para juzgar situaciones y que se
encuentra muy ligado a componentes emo-
cionales; como cualquier conocimiento, los
valores se van construyendo en distintos
contextos y pueden ser méds o menos expli-
citos. Evidentemente, existen una serie de
valores nucleares que deben seleccionarse
para ser abordados de manera educativa;
éstos pueden tener un caracter general (de-
mocratico, espiritu critico, solidaridad...) o
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estar mas ligados a ambitos concretos (de-
sarrollo sostenible, respeto hacia otras cul-
turas...).

La escuela, como cualquier grupo social,
se mueve con distintos valores y, por tan-
to, se convierte en una institucion capaz de
transmitirlos. Sin embargo, en esta ensefian-
za podemos distinguir dos procedimientos
a menudo contradictorios los cudles consis-
ten en:

a) Promover un aprendizaje implicito de
valores basados en el modelo organiza-
tivo del centro educativo, el papel que
juega en la comunidad y en la dindmi-
ca generada en el aula.

b) Explicitar una serie de valores rela-
cionados con aspectos nucleares de
nuestra cultura: pacifismo-guerra pre-
ventiva; desarrollo sostenible-progreso
econOmico; multiculturalidad-nacio-
nalismo...

Por ello, resulta necesario revisar los va-
lores que implicitamente se desprenden del
uso de una metodologia de corte tradicio-
nal, opuesta a la metodologia constructi-
vista o por descubrimiento. La transmision
del conocimiento del que sabe al que no
sabe, la determinacion de contenidos uni-
lateralmente, el papel del alumnado como
receptaculo del conocimiento, la evalua-
cion como seleccién.... pueden promover
la construccién de valores en los alumnos
poco cercanos a los ideales democraticos,
de igualdad, solidaridad... normalmente
defendidos por los actuales programas de
educacién en valores.

El trabajo explicito sobre valores se suele
insertar en la etapa de Educacion Primaria
como un eje transversal al curriculo que, en
muchos casos, podemos calificar de poco
realista puesto que pocos educadores, alum-
nos y padres consiguen determinar qué es
realmente la educacién en valores. Efectiva-
mente, ésta aparece como un elemento teo-
rico a introducir en la educacién de nuestro
alumnado que pocas veces se hace realidad,
al menos, en su vertiente consciente y expli-
cita. En algunos casos, logra materializarse
adoptando la forma de actividades concre-
tas y aisladas o en forma de programas mas



estructurados pero con escasa relaciéon con
el resto del curriculo. Otras veces se rela-
ciona con areas curriculares mas concretas
(Conocimiento del Medio, Musica...) aun-
que dicho trabajo suele ser menos estructu-
rado y sistematico que el resto de los conte-
nidos. En todo caso, no debemos olvidar el
choque que puede existir entre la educacion
implicita de larga duracion y fundamenta-
da en comportamientos muy significativos
para los alumnos y la educacién explicita, a
menudo puntual y poco relacionada con su
vida cotidiana.

El proceso educativo con el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo
debe partir de la seleccion de contenidos
de trabajo socioculturalmente relevantes,
la negociacion con el alumnado, el enfoque
investigativo, el clima participativo del au-
la...; aspectos que favorecen implicitamen-
te la construcciéon de valores democraticos,
criticos y respetuosos con la diversidad. No
obstante, los aprendizajes mas significati-
vos son los que favorecen la explicitacién
de ideas en torno a determinadas proble-
maticas y la relacién con otras formas de
comportamiento y conocimiento que se dan
en ese u otros contextos, promoviendo una
mayor complejidad y coherencia entre los
sistemas de ideas y comportamientos. Asi,
por ejemplo, el objetivo de la educacién no
es tanto que el alumnado conozca la com-
plejidad econdmica, social y biolégica del
deterioro medioambiental, como que con
este conocimiento se posicione ante él y le
dote de instrumentos que le ayuden a mejo-
rar el mundo en el que vivimos.

3.1. Necesidad de la
educacién en valores en
la escuela actual

Recuperar hoy la funciéon educativa de
la escuela parece una necesidad; existe
una demanda social en este sentido, pues
ademas de la existencia de graves proble-
mas de conducta y convivencia en nuestra
sociedad (en algunos casos manifiestos en
los comportamientos agresivos de algunos
jovenes), ha surgido la necesidad de educar
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en un conjunto de valores (igualdad frente
al racismo, educacion ambiental frente a los
problemas ecolégicos, paz, igualdad entre
sexos, consumismo, etc.), que nos preocu-
pan en este siglo.

La escuela tiene la obligacion de propor-
cionar las claves y experiencias de aprendi-
zaje desde las que los alumnos puedan ir
construyendo un marco cognitivoe propio,
que contribuya a una autonomia en el de-
sarrollo social y moral. En este sentido, se
plantea como reto el hecho de promover la
autonomia de los alumnos, no solo en los
aspectos cognoscitivos e intelectuales, sino
también en su desarrollo social y moral,
cobrando atn mads importancia en alum-
nos con necesidades especificas de apoyo
educativo. Por ello, hemos de plantear que
todo el curriculum y la accién conjunta del
centro esté impregnado de valores morales
y civicos, fuertemente problematicos por su
vulnerabilidad frente al contexto social. Sin
embargo, esta tarea no es exclusiva sélo de
la escuela y de sus maestros sino que de-
manda compartir esta funcién con la impli-
cacién directa de los padres y de la llamada
“comunidad educativa”.

Una educacion en valores exige un am-
plio apoyo de materiales y acciones forma-
tivas por parte de los docentes, redisenar
los espacios organizativos y laborales en los
centros educativos para que sean posibles
las acciones colegiadas que se proponen,
haciendo hincapié en revalidar socialmente
la funcién docente y de la escuela, tan po-
co reconocida socialmente en los ultimos
tiempos. Sin embargo, la escuela ha ido re-
legando la educacion en habitos, actitudes y
valores, pensando que cada alumno podria
aprender por si mismo lo bueno o malo, o
en cualquier caso, era una tarea de la fami-
lia. El abandono de esta dimensioén ética-
moral por parte de la escuela se explica por
varios motivos entre los que destacamos:

a) En tanto la educacién en valores y ac-
titudes fue un componente de la edu-
cacion religiosa confesional y apostan-
do por una neutralidad ideolégica, el
marco educativo ha querido orientar
su accion formativa en relacién a con-
tenidos instructivos, relegando la edu-
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caciéon moral y dejando desarmada a
la escuela en este campo en general,
frente a las demandas de los padres y
familias. Se pensd que la nueva vida
democratica implicaba que cada uno
tiene los valores que prefiera, puede
hacer lo que quiera con tal de que no
incida negativamente en otros, y la es-
cuela no debe intervenir en el campo
de los valores. Sin embargo, frente a
este “objetivismo/neutralismo”, hemos
de reconocer que una educacién sin un
proposito moral, en el mejor sentido y
mas amplio de la palabra, no es nada,
ya que carece de una realidad en la que
el sujeto va a estar influenciado desde
el marco social donde vive.

b) Desde un enfoque liberal en educacion,
se relegd el campo de la educacion en
valores a la esfera privada, dejando de
ser objetivo de la ensefianza publica. El
temor a adoctrinar, a caer en el autorita-
rismo, ha llevado a creer que cada uno
lo puede aprender por si mismo; cada
uno tiene sus propios valores (modos de
pensar y actuar) que es preciso respetar.
En este sentido, los valores en educa-
cién son, pues, ineludibles; pretender
“ser objetivo” o “ser neutral” no sélo es
practicamente imposible o indeseable
sino que se trata de una contradiccién,
pues un maestro debe ensefar con el
ejemplo y una realidad existencial que
estd en lo més profundo de este, y que
va a ser percibida por el educando. Ca-
da accién educativa se sostiene en fun-
cion de que asume, implicitamente, que
algo merece ser ensefiado/aprendido,
cada accién o enunciado del profesor
transmite determinadas preferencias,
actitudes y valores. De modo parecido,
cada aspecto del centro escolar ya sea su
gestion, organizacion o vida cotidiana,
contiene determinadas asunciones va-
lorativas, ya sean explicitas o implicitas
(curriculum oculto).

c) En tercer lugar un cierto racionalismo
ortodoxo llevo a pensar que la ciencia
hace innecesaria la moral.

La demanda de formacién en buenos ha-

bitos, sentido de autoridad o de obediencia
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a las normas establecidas (lo que se llama
una “buena educaciéon”) es hoy una exigen-
cia por parte de la mayoria de los padres.
Ante esta situacién hay que optar porque
cada centro escolar tenga sus propios valo-
res, en lugar de una escuela unificada en sus
objetivos educativos fundamentales, base
de la integracion imperante en las escuelas
de la actualidad, aunque conformada por
diversos publicos y culturas.

3.2. La educacion en
valores de los alumnos
con necesidades
educativas especificas

Mejorar la calidad de la ensefianza y ase-
gurar la igualdad de oportunidades exige
que cada escuela reflexione y planifique
de forma conjunta la accién educativa mas
acorde a su propia realidad. Ello implica
que las decisiones, tanto curriculares como
de definicién y funcionamiento del centro,
deben tomarse por parte de aquellos que
van a llevarlas a la practica en funcién de
su realidad, adecuando a sus caracteristi-
cas concretas las propuestas que establez-
ca la Administracién Educativa. De este
modo, y siguiendo a Rosales (2009, p.105)
destacamos coémo “corresponde a cada centro
incluir su programacion en el correspondiente
proyecto educativo y curricular, adaptando las
caracteristicas de la enseiianza en principio al
dmbito local y teniendo en cuenta simultdnea-
mente una orientacion claramente inclusiva de
todos los alumnos y de todas las dimensiones de
su identidad”.

La respuesta a la diversidad como todo
proceso de innovacién afecta a la globali-
dad del centro e implica cuestionar la prac-
tica educativa tradicional, introduciendo
cambios sustanciales en la misma. Estos
cambios pueden producir ciertos temores
e inseguridad entre los docentes, pudien-
do evitarse, en gran medida, si se toman
decisiones compartidas. La experiencia de-
muestra como la respuesta a la diversidad
y la educacién de los alumnos con necesi-
dades educativas especificas, ha de ser un
proyecto de escuela y no de profesores ais-



lados, ya que uno de los factores de éxito
de la inclusién es que ésta sea debatida en
profundidad y asumida por toda la comu-
nidad educativa. De este modo, se produ-
ce un cambio significativo en el analisis de
la realidad, que pasa de los individuos y
sus insuficiencias, a los entornos que agu-
dizan la discapacidad y de las actitudes
sociales hostiles hacia la diferencia.

Dicha perspectiva fomenta un modelo
de escuela dénde todos sus miembros tra-
zan su propia trayectoria como comuni-
dad escolar, centrando su atencion en las
ayudas necesarias para optimizar el pro-
ceso de desarrollo del alumnado. Asi pues,
la responsabilidad de la escuela es decisi-
va, pues tiene que asumir el compromiso
de desarrollar nuevas lineas de actuacion
y enfoques metodolégicos propiciadores
de cambios en los procedimientos de en-
sefanza. Es por ello por lo que la acciéon
educativa debe tener un doble objetivo:
favorecer el desarrollo integral de la per-
sona asi como proporcionarle los medios
para alcanzar su integracion con el entor-
no (Arnaiz, 2003, p.187).

Las decisiones que se tomen en el am-
bito del centro son ain muy generales y
estan dirigidas a dar un primer nivel de
respuesta a la totalidad del alumnado; sin
embargo son imprescindibles para crear
las condiciones necesarias que favorezcan
una educacién personalizada en el aula.
La planificaciéon de la accién educativa a
seguir en el centro ha de tener en cuenta
las necesidades de todos los alumnos, in-
cluyendo las de aquellos que pertenecen
a otras culturas, provienen de ambientes
deprivados socialmente o tienen algun tipo
de discapacidad.

Autores como Cano y Lizarte (2011,
p-328) establecen una serie de recomen-
daciones para elaborar de forma valiosa la
elaboracién de un proyecto de centro, sien-
do éstas:

a) Plantearse la necesidad de crear un cli-
ma, disposicidn, significados y vision
de qué hacer y cémo.

b) Puede entenderse como una oportu-
nidad para analizar, revisar y valorar
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qué esta pasando en nuestro centro y
qué deberia pasar.

c) Exige una serie de decisiones sobre
nuestra concepcion sobre el centro y el

curriculum asi como una lectura critica
de la realidad.

d) El proyecto debiera ser generador de
sucesivos y particulares proyectos de
desarrollo y mejora, de modo que sirva
de matriz desde la que se deriven pro-
yectos de mejora.

e) Evaluacién del proyecto de centro.

En este trabajo, nos hemos centrado mas
especificamente en los valores relacionados
con la integracién y educacion de los alum-
nos con necesidades educativas especificas
en los centros educativos. En este sentido,
destacamos como en las dos tltimas décadas
se ha producido un cambio importante, al
menos, en el aspecto mas visible de la edu-
cacion de este tipo de alumnos, pues en su
mayoria se han escolarizado en alguna de
las modalidades actualmente existentes: au-
la ordinaria, aula ordinaria-aula de apoyo a
la integracién y aula especifica de Educacién
Especial. Dicho cambio en la modalidad de
escolarizacién desde los centros especificos
de Educacién Especial a los centros ordina-
rios ha supuesto un choque entre los valores
mantenidos por muchos alumnos, padres y
profesionales en torno a la discapacidad en
general, su tratamiento educativo y los valo-
res que se derivan del marco normativo ac-
tual, a través de las competencias basicas en
la Educacion Primaria.

La escuela, como institucién compen-
sadora de desigualdades, debe promover
valores que potencien la participacion cri-
tica de todos los ciudadanos en la vida de
la comunidad. Sin embargo, los valores re-
lacionados con el abordaje educativo de la
discapacidad se mueve en torno a tres con-
cepciones diferentes que, de manera esque-
matizada podemos definir como especifica,
integradora o inclusiva, tal y como hemos
expuesto anteriormente.

Por su parte, los valores relacionados con
la modalidad especifica ponen el acento en
las diferencias existentes entre los alumnos
con y sin discapacidad; en este caso, la sepa-
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racion de los alumnos en centros o unidades
especificas de Educacion Especial es la res-
puesta defendida, mientras que los valores
relacionados con la modalidad de integra-
cion potencian los aspectos comunes y cen-
tran la intervencion en la compensacion de
las dificultades. Para la escuela inclusiva la
diferencia estd presente en el ser humano y
debemos aprender a convivir desde una es-

cuela comprensiva, intentando paliar, en la
medida de las posibilidades, las diferencias
comprendidas entre un alumno con necesi-
dades educativas especificas y un alumno
que no presenta dicho handicap.

Las caracteristicas principales de los mo-
delos de intervencion educativa a los alum-
nos con necesidades educativas especificas,

los podemos resumir en la siguiente tabla:

ATII\EIII\CI) CDIg;DAEL A CONCEPTUALI- | TRATAMIENTO DEL IDEA QUE
DIVERSIDAD ZACION ALUMNADO CONLLEVA
Ambas poblaciones |Separacion de alumnos. | Rechazo.
son esencialmente | Centros accesibles Lo malo se pega.
ESPECIFICIDAD dlferent?S, no dek.)en para cada poblacion. Se
estar unidas, nadie | potencia una educacién
se beneficia de esta | “axclusiva”.
unidad.
Hay aspectos comu- | Tratamiento especifico |Compensacion.
nes que se deben de la diferencia. Lo bueno se pega.
. potenciar, sin tratar | AyJas accesibles. Solo
INTEGRACION  |con el resto de alum- | se juntan para aquellas
nos, las diferencias | 5ctividades donde no
que los separan. hay dificultades para el
alumnado con n.e.a.e.
La diferencia es una |Curriculo para todos. |Respeto a las dife-
cualidad humanay | gscuelas accesibles rencias.
enriquecedora, no y abiertas, se trata al Aprendemos de las di-
INCLUSION hay que rechazarla. | 3lumnado con n.e.a.e. ferencias.
dentro del aula ordina-
ria, pero adaptando el
proceso de ensefianza-
aprendizaje.

TABLA 1. Modelos de intervencion del alumnado con necesidades educativas
especificas (Fuente: elaboracion propia).

Dentro del sistema de educacién ordina-
ria, la Educaciéon Especial pretende educar
a nifios y jovenes para que entiendan el
mundo en el que viven y, a través de esa
comprension, sean capaces de desarrollar
su juicio moral por medio de una adecuada
educacién en valores. De este modo, se pre-
tende capacitarles en la defensa de sus opi-
niones y creencias e intervenir activamente
en el mundo que les rodea. La Educacién
Especial, por tanto, aporta una vertiente
nueva desde la que trabajar la educacion
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moral de los individuos y el desarrollo ético

de la sociedad.

En nuestra sociedad deben desarrollar-
se unos referentes morales que permitan
entender las causas de fendmenos como
la marginacion, exclusion... que perciban
que la historia, la sociedad y la vida han
estado frente a sus ojos ocultas o transfor-
madas mediante la superposicion de una
serie de filtros que transforman lo que su-
cede en funcién de lo que queremos que
realmente suceda. En el caso de alumnos



con necesidades educativas, la definicion
de tales referentes morales va a ser de gran
trascendencia al permitir que la sociedad
se libere de aquellas trabas que le impiden
observar a estos educandos como uno mas,
y no como personas desvalidas y carentes
de raciocinio.
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El planteamiento metodoldgico o pro-
cedimiento a seguir para paliar los diver-
sos problemas que se pueden presentar en
alumnos con necesidades educativas espe-
cificas, a la hora de llevar a cabo un proceso
de educacién en valores viene contemplado
en la siguiente figura:

PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA
GENERALIZACION EXPLICITACION
A LA VIDA DE IDEAS
COTIDIANA
BUSQUEDA Y
. ELECCION DE
SINTESIS SOLUCIONES
RESOLUCION

DEL PROBLEMA

FIGURA 1. Planteamiento Metodolégico (Fuente: Gomez y Gonzalez, 2010).

3.3. Los docentes como
propulsores del proceso
educativo en valores para
alumnos con necesidades
educativas especificas

En las escuelas se trata de ensefar una
serie de contenidos, en su mayoria, con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales
aunque estos ultimos en menor medida,
utilizando una posicién de autoridad por
parte del docente con respecto a su alum-
nado. Los docentes siguen un libro de texto,
planifican las programaciones y unidades
didacticas para llevarlas a cabo, basandose
en sus propios conocimientos sobre las ca-
racteristicas y capacidades estdandar de los
nifios de edades determinadas. Pero, jesta

situacion es la idénea para iniciar un proce-
so de formacidén en los alumnos? Para llegar
a la idoneidad en este proceso, el docente
debe basarse en las circunstancias especiales
de cada contexto educativo; evidentemente
también consideramos necesario que éste se
base en las capacidades de cada uno de los
nifos para planificar sus sesiones de clase,
siguiendo el principio de individualidad.
De esta manera, cada alumno recibira una
formacién individualizada, acorde a sus po-
sibilidades, lo que facilitara que evolucione
en funcidn de sus propias capacidades.

La atencién a la diversidad es un princi-
pio del sistema educativo espafiol, recogido
en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educaciéon (LOE) vigente en la actualidad el
cudl parte de la individualidad de la perso-
na. Por ello, se incluye en el ambito educati-
vo ya que desde la escuela, como institucién
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cuyo objetivo es la formacion de los ciuda-
danos, se debe educar en las diferencias
interpersonales y culturales y en el respeto
a las mismas. Atender a la diversidad de-
be ser uno de los pilares de la actuacion
del docente con sus alumnos, pero estos
ultimos juegan un papel fundamental pa-
ra que el docente pueda llevar a cabo este
principio pedagdgico. Es decir, para aten-
der a la diversidad del grupo de clase, el
docente debe conocer esa diversidad entre
su alumnado y adaptarse a ella; ademas, el
conocimiento de esta diversidad por parte
de los discentes facilitara la labor del profe-
sor en el momento de aplicar este principio.
Pero atn es necesario dar un paso mas con
el alumnado, ya que no sélo es importante
que conozcan esa diversidad, sino que es
crucial que la respeten. Es por esto, por lo
que el docente debe intervenir y planificar
sesiones en las que se desarrollen valores
como el respeto, la tolerancia, la solidari-
dad, la cooperacion... en el alumnado para
fomentar la comprensién de esta diversi-
dad y el respeto a la misma.

En Espafia, la educacién es un derecho
recogido en la Constitucion de 1978 dénde
se afirma que “todos tienen el derecho a la edu-
cacion” (Art. 27.1). Ademas, en su Articulo
27.2 se establece como “la educacion tendrd
por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana en el respeto a los principios democrd-
ticos de convivencia y a los derechos y liberta-
des fundamentales”. Siguiendo con esta idea,
la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (LOE), recoge estos derechos de
los ciudadanos y en su predambulo expone
que se debe “proporcionar a los jovenes una
educacion completa, que abarque los conoci-
mientos y las competencias bdsicas que resultan
necesarias en la sociedad actual, que les permita
desarrollar los valores que sustentan la prdctica
de la ciudadania democritica, la vida en comiin
y la cohesidn social, que estimule en ellos y ellas
el deseo de seguir aprendiendo y la capacidad
de aprender por si mismos”. Desde esta pers-
pectiva, la educacién es definida como un
elemento esencial para el desarrollo perso-
nal y social de los ciudadanos, la cual esta
centrada no sélo en la transmisién de cono-
cimientos y saberes necesarios para la so-
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ciedad, sino también en la promocion y de-
sarrollo de valores, habitos y actitudes que
contribuyen a configurar la personalidad
del individuo, abriendo cauces para su in-
corporacion activa a la vida en comunidad.
En este sentido, se debe asegurar, segin
Marchesi y Martin (1998, p. 51) el desarrollo
de una educacién equitativa, entendiendo
la equidad como igualdad a cuatro niveles:
igualdad de oportunidades, igualdad en el
acceso, igualdad en el tratamiento educati-
vo e igualdad de resultados.

Para alcanzar esta igualdad, el docente
debe partir de que cada uno de sus alumnos
responde a diferencias individuales (capa-
cidades, intereses, ritmo de aprendizaje...)
tal y como apunta Puigdellivol (1998) o
sociales (étnicas, religiosas, lingiiisticas...).
Por lo tanto, teniendo en cuenta la diversi-
dad como un aspecto inherente al grupo de
clase, hay que basarse en los conocimientos
previos que posee cada alumno/a y a partir
de éstos, a través del principio de transfe-
rencia, construir nuevos aprendizajes. Este
proceso ha de trabajarse teniendo en cuen-
ta la Zona de Desarrollo Préximo de cada
alumno propuesto por Vigotsky (1988).

Pero todo esto es costoso en el momen-
to de llevarse a la practica, sobre todo, en
aquellos casos en los que existen diferen-
cias significativas entre las capacidades
de los alumnos de una misma clase, espe-
cialmente con alumnos que presentan ne-
cesidades especificas de apoyo educativo.
Ademas, a las dificultades técnicas y econo-
micas que pueden surgir para atender a las
necesidades de estos alumnos, se suman las
dificultades de orden social, moral e ideo-
logico provenientes, en muchas ocasiones,
del colectivo docente y de las familias (Ve-
lazquez Buendia, 2001).

Para llevar a cabo una eficaz atencién a la
diversidad dentro de un grupo de alumnos,
el docente debe desarrollar en el alumnado
una serie de valores como el respeto, la tole-
rancia, la cooperacion... considerados vitales
para que cada nifio se respete a si mismo y a
los demads. De esta manera, el docente esta
realizando un trabajo previo necesario para
crear un ambiente integrador y no discrimi-
natorio dentro del grupo, en el que todos y



cada uno de ellos se siente participe de esta
diversidad y lo asume como un enriqueci-
miento que favorecera, en primer lugar, su
desarrollo personal y en segundo lugar, el
desarrollo del grupo al que pertenece.

Para que haya un logro real y efectivo en
la creacién de un clima integrador dentro
del grupo de alumnos se requiere la puesta
en marcha de una educacién en valores, pa-
ra que cualquier alumno, por muy diferente
que sea, respete y se sienta respetado, as-
pectos indispensables para desarrollar unas
relaciones sociales basadas en la valoracion
de que todas las personas tienen la misma
dignidad humana. Para desarrollar estos y
otros valores, el docente puede llevar a cabo
una serie de estrategias dentro de las sesio-
nes de clase. Mediante éstas, planificadas
previamente, se debe hacer reflexionar a los
alumnos acerca de las diferencias que pue-
de haber entre las personas, un instrumento
de gran importancia para integrar a los edu-
candos con necesidades educativas especifi-
cas y el enriquecimiento que éstas suponen
para un grupo (comunidad, sociedad, etc.).
Todo ello supone un trabajo minucioso y
pormenorizado por parte del profesor, que
debe dar respuestas educativas a todos sus
alumnos para tratar de conseguir en ellos el
maximo desarrollo de sus capacidades. Por
supuesto que este trabajo no es nada facil
y que incluso podemos adjetivarlo de muy
dificil, pero atender a la diversidad consti-
tuye un derecho de todos los alumnos; es
mas, el docente debe entender que la idea
de diversidad es inherente al propio grupo
de clase y que debe atender y educar en ella,
asumiendo este reto profesional. Tal y como
afirma Parcerisa (2006, p.25) admitir que
cada alumno es diferente de los demas es
algo relativamente facil; la dificultad radica
en tratar educativamente esas diferencias y
ayudar a que enriquezcan el proceso de en-
sefianza-aprendizaje; se trata de una cues-
tién de caracter filosdfico, ético o ideologico
ante la cual el colectivo de un centro esco-
lar debe plantearse hasta qué punto esta
de acuerdo en aceptar que cada uno de los
alumnos tiene derecho a que la ensefianza
se adapte al maximo posible a sus posibili-
dades y potencialidades especificas.
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El docente debe buscar soluciones y rea-
lizar adaptaciones o adecuaciones curricu-
lares, tratando de dar las respuestas educa-
tivas mas apropiadas para desarrollar las
capacidades de los nifos. Estas adaptacio-
nes o adecuaciones curriculares deben to-
mar como referente a la persona, teniendo
en cuenta la dimensién motriz, fisica, cog-
nitiva, psicoafectiva y socioafectiva de la
misma. Autores como Gomez Montes (2005,
p-202) establece dos factores esenciales a la
hora de resumir la diversidad del alumnado
en el aula: factores socioldgicos, derivados
del propio contexto sociocultural y econd-
mico asi como de otros factores de cardcter
geografico, étnico y religioso; factores psi-
copedagogicos, derivados de las diferencias
en las capacidades intelectuales de cada
alumno, de la motivaciéon por el aprendi-
zaje, de los intereses académicos y profe-
sionales, diferentes estilos de ensefanza y
aprendizaje....

Las adaptaciones curriculares se produ-
cen cuando actuamos sobre los objetivos,
contenidos, metodologia, actividades y eva-
luacion, es decir, se deben “ajustar los ele-
mentos del curriculo y los requerimientos de las
tareas de aprendizaje para aquellas alumnas y
alumnos cuyas capacidades difieren significati-
vamente del grado determinado por el nivel me-
dio del grupo de clase” (Velazquez Buendia,
2001). Por lo que, segin este mismo autor
“asumir realmente tal idea en la prdctica docente
supone, por una parte, relativizar las exigencias
de aprendizaje en funcién de las posibilidades de
cada alumno y alumna, y por otra, valorar los
resultados de aprendizaje en términos también
relativos, donde se consideren los progresos rea-
lizados en mayor medida que los resultados fina-
les” (Velazquez Buendia, 2001).

El docente debe basarse en los conoci-
mientos previos que posee cada alumno pa-
ra iniciar el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. Por ello, es acertado pensar que desde
el punto de vista metodoloégico, el modelo
que mas se ajusta para atender a la diversi-
dad que se produce en el grupo es el cons-
tructivista, ya que uno de sus principios es
que el alumno construya su propio aprendi-
zaje a partir de sus propios conocimientos.
El trabajo del docente en este sentido es pro-
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poner problemas que supongan un esfuer-
Z0 y un reto para el alumno pero en el que
pueda encontrar una solucién al alcance de
sus posibilidades. Por lo tanto, la dificultad
de las tareas deben situarse, en relacion con
las capacidades de los aprendices, en lo que
Brunelle y Toussignant (1988, citado en Fa-
mose, 1992) denominan “zona de dificultad
optima”. En este sentido, se debe recordar
que los docentes, como profesionales, tie-
nen que educar a los alumnos para que sean
buenas personas. Por tanto deben conside-
rar que la formacion de un buen autocon-
cepto les ayudard a mejorar su autoestima.
En esta linea, es necesario plantear que des-
de la escuela se debe educar para que los
alumnos se conviertan en ciudadanos ca-
paces de alcanzar un sentido de realizacién
personal.

A través de los valores el sujeto se cono-
ce a si mismo, conoce sus necesidades y las
posibilidades de satisfacerlas, proyectando,
ademas, las condiciones ideales para ello y
regulando su conducta en correspondencia
con los contenidos valorativos adquiridos.
Los valores no existen sin el hombre, que con
ellos esta en disposicion de dar significado
a la propia existencia. Las cosas adquieren
valor en la medida en que se insertan en este
proceso de humanizacion (Gervaert, 1976).
Una educacion centrada en valores es una
educacion centrada en el hombre, pues el
hombre estd, por su mismo ser, llamado a la
realizacion de los valores ya que lo sociabili-
za, lo introduce en el mundo como ser igual
a otro. El hombre es el protagonista princi-
pal de su desarrollo y el desarrollo social, en
tanto es un ser activo, transformador de su
propia realidad y de si mismo, pero a la vez
determinado por las condiciones concretas
en las que se desarrolla.

La tarea de educar en valores es actual-
mente una de las areas educativas mas in-
teresantes y conflictivas; es un campo que
exige una profunda reflexiéon y discusion
y por lo tanto supone un gran cambio. Ela-
borar una estrategia docente en el proceso
enseflanza— aprendizaje dirigido a la for-
macion de valores en los estudiantes de
Educacién Primaria constituye una tarea
muy compleja, a pesar de que la Adminis-
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tracién Educativa haya puesto a disposicion
del marco escolar las competencias bésicas,
como referente y guia para el desarrollo de
esta tarea educativa. La formacién de valo-
res en el proceso ensefianza-aprendizaje de-
be partir de la elaboracion explicita de las
dimensiones social y ética del curriculo de
las diversas éreas.

4. Conclusién

A modo de sintesis, y para concluir nues-
tro trabajo, podemos afirmar cémo uno de
los objetivos esenciales del proceso de en-
sefianza-aprendizaje debe estar dirigido a
la formacién de educandos con un elevado
compromiso social, dénde su saber cientifi-
co no sea parte del patrimonio de su rique-
za personal, sino de la riqueza de nuestra
sociedad, encaminados no sélo a perpetuar
los mejores valores de nuestra cultura, a ex-
presar su condicion de producto social sino,
ante todo, su condicion de activos creadores
de cambio social. Se debe procurar formar
un alumnado que ademas de poseer estas
caracteristicas, esté preparado para enfren-
tar situaciones dificiles, contradictorias, lu-
char contra la discriminacién, marginacion,
exclusion y otras lacras que han surgido en
nuestra sociedad como consecuencia de una
cultura tradicional y rancia que consideraba
a ciertos alumnos, como personas carentes
de todo derecho.

Un proceso de ensefianza-aprendizaje
centrado en la transmisién de conocimien-
tos o en la construcciéon del conocimiento
por el alumno, pero sin la aplicaciéon prac-
tica de esos conocimientos, va a limitar la
eficacia de dichos procesos educativos. En
este caso, no cuenta con las herramientas
necesarias, estrategias y mecanismos que
permitan regular su comportamiento y asu-
mir una posicion activa, reflexiva, conscien-
te y responsable en la toma de decisiones
y solucion de los problemas de la practica
social cotidiana, ya que no sélo intervienen
los conocimientos adquiridos durante su
formacion, sino el desarrollo de importan-
tes formaciones psicopedagogicas como la
formacion en valores le dan una direcciona-
lidad al comportamiento humano
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