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ABSTRACT

Las distintas problematicas educativas
vienen siendo uno de los temas prio-
ritarios de atencién y accion para los
agentes implicados en el mismo de la
sociedad marroqui. Son varias las inves-
tigaciones que se han venido desarro-
llando centrdndose en aspectos como
la renovacidn curricular, cambios en los
métodos de ensefianza, incidencia de
los fenomenos de absentismo escolar y
por afiadidura, de rendimiento escolar.
En este trabajo pretendemos revisar, a la
luz de una serie de datos empiricos, las
variables que influyen en la problematica
del campo de estudio apuntado. Partien-
do de la idea de la interrelacion entre las
casuisticas con sus posibles soluciones.

PALABRAS CLAVE

The different educative problems are
being one of the high-priority subjects
of attention and action of the Moroccan
society's agents implied in them. Some
researches are developing centered in
aspects as the curriculum renovation,
changes in the educational methods,
incidence of the scholastic absenteeism
phenomena and, in addition, the scho-
lastic yield.

In this work we try to review, under the
light of a series of empirical data, the
variables that influence in the proble-
matic of the pointed study field. Star-
ting from the notion of interrelation as
much of the casuistries as of the possi-
ble solutions.
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APROXIMACION A LA REALIDAD DE LA EDUCACION MARROQUI

1. Planteamientos
previos

Enunos estudios internacionales recien-
tes sobre la ensefianza se hace patente que
Marruecos ocupa el ultimo escalon entre
los paises del Magreb Arabe. Ante esta si-
tuacion, el gobierno marroqui ha conver-
tido en prioridad la mejora de la calidad
educativa y la lucha contra el abandono
escolar y el analfabetismo.

A este propdsito, Mizian Belefkih, Con-
sejero del monarca marroqui Mohamed
VI, que es Presidente del Consejo Supe-
rior de la Ensenanza ha declarado: “El
programa para el desarrollo de las Nacio-
nes Unidas, nos ha colocado en el lugar
126 entre 177 paises en cuanto al desa-
rrollo de las personas; la ensefianza esco-
lar es la causa de esta clasificacion”. Ha
dicho también: “A lo largo de cada etapa
escolar, perdemos un tercio de nuestros
alumnos, y este hecho se repite cada cur-
so desde el ciclo de educacion primaria
hasta la universidad”.

Segtin el computo oficial que ha presen-
tado el Consejero Real ante los Parlamen-
tarios especializados en el ambito educa-
tivo, el 40% de los alumnos no finalizan
sus estudios y mas de 380 mil alumnos
han abandonado las aulas antes de cum-
plir los 15 afios, seguin datos del 2006.

El estudio titulado Ensefianza para todos,
asegura que mas del 80% de los escolares
no entienden lo que se les ensefia; afiade
que solo el 16% de los alumnos de prima-
ria y cursos siguientes aprenden las ense-
flanzas que se les imparten.

Esta categoria de alumnos ha ocupado
lugares bastante atrasados en la elecciéon

internacional de las matematicas, durante
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el ano 2003 entre 25 paises han ocupado el
lugar 24 en la asignatura de ciencias natu-
rales; mientras que los alumnos de Secun-
daria, en una evaluacién global, han ocu-
pado el lugar 40 entre 45, mas de la mitad
no ha obtenido la puntuacién minima.

Un estudio del programa internacional
para la investigacién sobre la lectura, que
se ha desarrollado en el 2006, ha dejado
constancia de que los alumnos de cuarto
de primaria ocupan el lugar 43 entre 45
paises; solo la cuarta parte ha alcanzado
el minimo exigido.

El diagnostico del Ministerio de Educa-
cion sobre la situaciéon de los profesores
y sus responsabilidades ha concluido lo
siguiente:

“(...) al mismo tiempo se ha asegura-
do que los docentes del sector publico
necesitan de una formacién continua
para actualizar conocimientos y meto-
dologias, mientras que los profesiona-
les del sector privado, en su mayoria,
ejercen su labor sin haber recibido nin-
guna formacién previa”.

La UNESCO halanzado unllamamiento
a Rabat, durante una reunién organizada
altimamente en Tinez, para que “cambie
radicalmente su politica y asegurar una
ensenanza para todos en el afo 2015.”

En cuanto al sefior Mizian Belefkih ha
expresado lo siguiente: “La inversion del
Estado en cada alumno marroqui es de 525
dolares anuales frente a los 700 ddlares de
Argelia y los 1300 ddlares de Tunez”. Ta-
nez y Argelia son los dos tinicos paises del
Magreb Arabe que se supone van a alcan-
zar los objetivos de las Naciones Unidas
que comprenden, ademas de ofrecer ense-
nanza a todos los estamentos en 2015, la
erradicacion del analfabetismo a la mitad



y la mejora de la calidad de ensenanza, ga-
rantizando la igualdad de oportunidades.

El investigador y politdlogo Mohamed
Darif ha expresado ante la Agencia France
Presse: “Desde la Independencia, la histo-
ria de la ensefianza marroqui es una crisis
continua; en cada etapa aparecen nuevas
reformas, sin que hasta el momento se ha-
ya establecido una buena estrategia con
fines definidos.”

Por otra parte, el ministro de educacién,
Ahmed Jchichen ha expresado lo siguien-
te: “Somos el tnico pais del mundo que
no posee una evaluacion de las adquisi-
ciones escolares.”

El rotativo L’Economiste, cercano al
mundo empresarial, denuncia el fracaso
del sistema educativo marroqui y exige
una reforma estructural del sistema de
formacion de profesores, sobre todo del
ciclo de educacion basica.

Desde la Independencia (1956). Ma-
rruecos ha conocido reformas radicales
de su ensefnanza, la mas importante, por
la dificultad de su implantacion, fue el
traslado, en los anos sesenta, del siste-
ma de dos lenguas (arabe y francés) a la
arabizacion total de la ensenanza, cuyas
consecuencias negativas aun se pagan
hoy en dia.

Marruecos, que cuenta con cerca de 7
millones de estudiantes y 170 mil pro-
fesores, ha dedicado un presupuesto de
31 billones de dirhams (72 millones de
euros) en el afio 2008, esto equivale al 26%
del presupuesto del Estado.

Los alumnos marroquies se escolari-
zan hasta los once afos sin problemas, a
partir de esta edad empiezan a aparecer
trabas: de cada 100 alumnos de Primaria,
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unicamente 13 obtienen el bachillerato y
de entre ellos, por lo menos diez, repiten
curso.

Estos datos originan numerosas con-
troversias en Marruecos, ya que el anal-
fabetismo alcanza casi el 40% de los habi-
tantes. Distintos medios de comunicacién
lanzan sus acusaciones contra el sistema
educacional ya que no respeta las exigen-
cias del nuevo régimen econémico.

También se denuncia el destrozo de las
infraestructuras; 9000 aulas no son aptas
para la ensefianza, sobre todo en el mun-
do rural, donde el 60% de los centros care-
cen de corriente eléctrica; de ellos el 75%
no disponen de agua corriente y en el 80%
de ellos, escasean sectores sanitarios.

2. Aspectos
fundamentales para
analizar la situacién

Desde hace bastante tiempo, los pro-
blemas educativos marroquies se han
convertido en tema de debate en distintos
foros y niveles. Es lo que han mostrado
las diferentes investigaciones que han es-
tudiado los distintos aspectos del sistema
educacional; indicamos a este propdsito
algunos fendmenos, tales como la falta de
actualizacion de los curriculos, la inmovi-
lidad de los métodos de ensefianza y el
mal equilibrio de la ensefianza, asi como
la falta de rendimiento y el alza de infil-
traciones de examenes.

La realidad es que los problemas del
sistema educacional son numerosos y
variados y sus causas son cuantiosas. No
nos hallamos en condiciones de exponer-
las o analizarlas en su totalidad. Vamos a
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centrarnos en cuatro aspectos que consi-
deramos fundamentales: generalizacion,
calidad, iqualdad de oportunidades y abando-
no escolar.

Estos problemas estan relacionados unos
con otros de manera organica y se entrela-
zan y conforman numerosas ambigiieda-
des en muchos elementos; la problematica
que trazamos se puede resumir en el fallo
general que hay entre la oferta estudiantil
y la demanda de estudios desde el punto
de vista cuantitativo y cualitativo.

2.1. El problema
de la generalizacién

La generalizacion de la ensefianza es
uno de los retos que no se ha podido nun-
ca alcanzar con las diferentes reformas;
el desequilibrio entre la demanda social
de la educacion y la oferta educacional
existente es una constante que califica el
sector de la ensefianza publica de manera
muy clara; esto origina que muchos nifios
se vean privados de la ensefianza y por
consiguiente permanecen condenados
al analfabetismo funcional. La proble-
matica de los nifios no escolarizados nos
muestra hasta qué punto llega la perdida
de capital humano que esta sufriendo el
pais y la falta de respuestas por parte del
Estado, cuando es sabido que para dina-
mizar cualquier proceso de desarrollo es
imprescindible la escolarizacién basica de
toda la poblacion.

En realidad hay dos elementos que se
esconden tras el fendomeno de la no gene-
ralizacion de la escolarizacion, y ambos
conforman un desafio dual al Estado:
por una parte hay un elevado crecimien-
to demografico (considerado de los mas
elevados del mundo; el Estado esta inten-

14—

tando frenarlo siguiendo politicas de la
planificacién familiar que no han conse-
guido buenos resultados) y por otra par-
te esta la incapacidad estatal de ofrecer
gastos suplementarios por la ensehanza
y, por tanto, la imposibilidad de satisfacer
la enorme y creciente demanda. Esta si-
tuacion hace que las familias marroquies
sigan teniendo entre sus demandas mas
arraigadas el derecho a la escolarizacion
de sus hijos.

El desequilibrio entre oferta y deman-
da ofrece una perspectiva que resume
de manera concisa y exacta el problema
que, hoy por hoy, expone el papel a des-
empenar por el Estado en cuanto a la en-
sefianza, ya que éste esta ejerciendo una
politica que deriva en la desatencion sus
obligaciones en favor del sector privado,
con el proposito de aliviar los gastos de
la ensenanza del presupuesto general.
Vista la falta de esfuerzos estatales para
apoyar la ensefianza, se hace muy dificil
fijar fechas para asegurar una ensefanza
generalizada.

Desde los albores de la Independencia
de Marruecos (1956), la ensefianza ha
sido uno de los temas relevantes de los
intereses politicos del Estado y del movi-
miento nacionalista; en 1957 se estableci6
una reforma que establecia como ejes de
la ensefianza, por orden de prioridad, la
generalizacion, la arabizacion, la unifica-
cion entre ensefianza religiosa y laica y
la marroquinizacién del cuerpo docente;
esta reforma contemplaba que la gene-
ralizacion se podria alcanzar en 1968. En
1973 se establece un nuevo plan quinque-
nal (1973-1977) que preveia que la genera-
lizacion se alcanzaria en 1985. En 1978 se
formula un nuevo plan trienal (1978-1980)
que fijaba la consecucion de la generaliza-
cién en 1991. En 1981 otro plan quinque-
nal (1981-1985) ratificaba las previsiones



de generalizaciéon en 1991. El plan marco
(1988-1992) retrasaba la generalizacion
hasta el afio 1994. Los sondeos llevados a
cabo por el ministerio de ensefianza na-
cional en los tltimos afos dejan claro que
la generalizacion del primer ciclo edu-
cacional no sera factible hasta 2010; de
la misma manera se hace patente que el
segundo ciclo educacional no sera posible
hasta el 2014. Queda claro, por tanto, que
los esfuerzos estatales durante los 50 afios
transcurridos desde la Independencia
no han respondido a las demandas de la
sociedad ni a las expectativas del propio
Estado.

La pregunta ahora es la siguiente:

i “Estas ultimas previsiones, ;jconoce-
ran el mismo camino que los intentos
anteriores? ;La generalizacion educa-
cional seguira atada al aplazamiento
de manera eterna?”

En los datos de los sondeos de la Di-
reccion Estratégica y de Estudios y de la
Planificacién del ministerio de ensefianza
nacional del mes de junio de 2004, se da
constancia de que casi dos millones cien
mil nifios (varones y hembras) nunca han
ido a una escuela o que la han abandona-
do en edad muy temprana a pesar de los
esfuerzos del ministerio en generalizar la
ensefianza siguiendo el principio de obli-
gatoriedad de la ensefianza y de la educa-
cién para todos.

Por ello, la problematica de la generali-
zacién de la educacién, con todos sus al-
cances, sigue siendo tema de debate en la
preparacion de los planes politicos de la
educacion por parte del Estado. Estos resul-
tados son cuestion de preocupacion: el nu-
mero de nifios con edad para ir a la escuela
aumenta y también crece el numero de ni-
Nos no escolarizados o que han abandona-
do la escuela muy temprano. Si la generali-
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zacion de la ensenanza es una prioridad, y
la realizacion de los planes y programas en
el sistema educacional se hace sin pensar
en renovaciones estructurales, sera umnica-
mente repetir la maquina del sistema que,
se sabe, ha originado el fracaso escolar en
sus diferentes vertientes.

2.2. El problema
de la calidad

En el supuesto de que se llegara a alcan-
zar la generalizacion de la ensefianza y de
que las escuelas fueran capaces de aten-
der la demanda de los nifios que desean
estudiar; no se aliviaria el problema de la
prestacion educativa en general, ya que
es un error considerar que la ampliacion
en numeros es suficiente para asegurar
el correcto aprendizaje. La apertura, de
par en par, de las puertas de las escuelas
para matricular el gran flujo infantil, no
lleva a una democratizacion efectiva de la
educacion ni tampoco a ofrecer una bue-
na calidad. Por desgracia, casi siempre se
obtiene esta ampliacién de cantidad en
detrimento de la calidad. El desarrollo de
la cualidad, la elevacion de las prestacio-
nes escolares y la mejora de la calidad son
temas de los que no se puede prescindir
en una justa toma de posicion frente a la
ensenanza y la educacion.

La no concordancia de los objetivos de
la ensefianza y sus contenidos, sea de par-
te de la demanda social o de la demanda
educacional, hace que los nifios no sientan
la unién entre sus vidas y lo que aprenden
en la escuela y se convierten en candidatos
al fracaso y a la desercion de la escuela.

Mejorar la calidad de la ensefianza es,
hoy por hoy, el reto principal al que se en-
frenta el sistema educativo.
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En este ambito la escuela marroqui se
enfrenta a diversas criticas, entre ellas
destacan las siguientes:

— Lo que se ensena en las escuelas, asig-
naturas y contenidos, no es apropia-
do a las necesidades de formacion.

— Fracaso en la preparacion de los es-
colares para que permanezcan en la
ensefianza.

— No existen sinergias con el medio so-
cial y econémico, de tal manera que
no se produce un entendimiento en-
tre la sociedad y las necesidades eco-
nomicas, ya que el problema es que
lo que se imparte en las escuelas y la
demanda del sector laboral, no son
compatibles.

Los programas y los planes se exponen,
a nivel de los contenidos y de la progra-
macién estudiantil y de las técnicas de
evaluacion, a diferentes déficits. Esto es
asi ya que la ensefianza y los medios uti-
lizados para ensenar, priorizan la memo-
rizacion en detrimento de las destrezas
razonadas. Esta imagen nace de la ense-
flanza tradicional que, generalmente, se
basa en programas caducos. Esto tiene re-
lacién con imagenes histéricas y sociales
del pasado que no viene al caso exponer
en este momento.

La falta de una estrategia educacional
positiva para enfrentarse al fenémeno del
declive educacional es uno de los elemen-
tos importantes que sumergen al nifio en
el analfabetismo a pesar de que han ido
alguna vez a la escuela. Asi mismo, la
falta de puentes y caminos entre la ense-
fanza basica y la formacion profesional,
exige uniones entre la permanencia en la
escuela y la continuacion de creatividad
por parte de los aprendices. Si esto no
existe, se envia al menor a la exclusion
social.
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2.3. El problema
de la igualdad
de oportunidades

La escuela marroqui no ofrece oportu-
nidades equivalentes a los alumnos en
su tarea de aprendizaje; hay clarisimos
desequilibrios entre las partes asi como
inestabilidades en cuanto al tema de la
igualdad de oportunidades.

Creemos no exagerar si afirmamos que
una de las distinciones del sistema edu-
cativo marroqui es la segregacion, sobre
todo en la reparticién de recursos entre el
mundo rural y el urbano.

Al observar las vicisitudes de la ense-
fianza en el mundo rural, vemos que los
problemas de la escolarizacion son va-
riados y muy tortuosos. La dotacion eco-
noémica al mundo rural no sobrepasa el
10% del presupuesto destinado a la ense-
flanza. Ademas de la falta de presupues-
to hay otras circunstancias que tienen
relacién con el medio social, econdmico
y cultural de las familias, que influyen
de manera enérgica y negativa en el de-
sarrollo del sistema educativo. Por ejem-
plo: las distancias entre escuela y lugar
de residencia. Esto interviene para que
los alumnos se vean abocados a no se-
guir estudiando. Ante la ausencia de me-
dios de transporte, comedores, centros
de residencia...los padres, en muchas
ocasiones, se abstienen de enviar a sus
hijos a las escuelas, sobre todo cuando se
trata de chicas.

Si en el mundo urbano las chicas han
conocido un aumento en cuanto a su ma-
triculacion en las escuelas primarias, ve-
mos que en el mundo rural el resultado
no es el mismo, ya que la escolarizacion
ha conocido un descenso. Veamos, como



ejemplo ilustrativo, las diferencias de es-
colarizacion existentes entre ambos sexos
en dos regiones:

La media de alumnos varones ha alcan-
zado el 91,9% frente al 86,1% de chicas en
la zona “Gran Casablanca”. Por otro lado,
esta media ha alcanzado el 58,5% de va-
rones frente al 5,9% de chicas en la region
de Tamsift (en el Sur del pais).

Todo lo dicho anteriormente deja clara
una cosa: que no hay una escolarizacion
eficaz, equilibrada y justa.

2.4. El abandono escolar

Durante las campanas de matriculacion
en los centros escolares, las autoridades
educativas abultan el niumero de nifios
registrados; pero la realidad demuestra
la falta de capacidad para hacer perma-
necer a estos ninos en las escuelas hasta la
finalizacion del afo escolar, que deberia
ser la principal prioridad para prevenir el
abandono.

Se ha evaluado el namero de abando-
nos, en sus diferentes ciclos, en el curso
2005-2006 (ver la distribucién exacta de
los datas en anexo I) hubo alrededor de
356.512 alumnos (de los cuales 184.371
eran chicas) abandonaron la escuela. Que-
da clara, por tanto, la enorme tendencia
de abandono escolar que existe, hoy por
hoy, en Marruecos.

Un estudio llevado a cabo por la Co-
mision de la Reforma del sistema y de
la formacion escolares del afio 1999 ha
mostrado que el abandono escolar sigue
siendo uno de los elementos estructurales
que prefiguran el sistema escolar marro-
qui. Esto, naturalmente, da una imagen
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negativa del rendimiento de la escuela
marroqui y ofrece los datos de abandono
siguientes:

De entre cien nifnos con edad para ser
escolarizados, hallamos que:

1. El 85% se matricula en centros pri-
marios.

2. E145% alcanza el segundo ciclo de la
ensefanza primaria.

3. E132% finaliza la ensefianza bdsica.

4. E122% llega a la Secundaria.

5. El 17% finaliza la ensefianza Secun-
daria.

6. E1 10% obtiene el bachillerato.

Hay otros ntimeros que se refieren a
la escolarizacion de las chicas y que son
igual de preocupantes, sobre todo en el
mundo rural, ya que de cada cien nifias,
59 de ellas son las que entran a la escuela;
43 alcanzan la ensefanza basica y tinica-
mente 17 llegan a la Secundaria; de éstas,
7 obtienen el bachillerato. Es seguro que
hay elementos exteriores (tales como las
grandes distancias que hay que andar en-
tre la vivienda y la escuela; la ausencia de
libros de textos y demas necesidades esco-
lares), que influyen en estas altas tasas de
abandono. Vamos a dar una serie de datos
principales que favorecen la interrupcion
de los alumnos en su formacion:

— El traslado de los alumnos de un cen-
tro a otro a causa de la falta de infra-
estructura educativa.

— La distancia de la escuela de la re-
sidencia de los alumnos, la falta de
medios de transporte, las dificulta-
des topograficas que hay entre casa
y escuela, ademas de la ausencia de
becas para estudios, llevan a los pa-
dres a apoyar el abandono escolar de
sus hijos, sobe todo cuando se trata
de chicas.
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— La casi totalidad de las familias en
el mundo rural son incapaces de
gestionar los gastos escolares de
sus hijos; esto es un elemento que
se afiade al mecanismo social y cul-
tural para convertirse, en el caso de
las chicas, sobre todo, en obstaculos
insalvables.

Esta también el problema de la rela-
cién escuela-familia. Se observa que
la escuela marroqui, segin su sistema
actual, no ofrece a los padres una par-
ticipacion activa en la direccidon de la
escuela. Los padres se hallan en la al-
tima escala en cuanto a la toma de de-
cisiones, sabiendo que muchos de ellos
pueden aportar mucho y desarrollar pa-
peles mas importantes. Desempenar es-
tos papeles depende en gran medida del
nivel educativo de los propios padres.
En cuanto a los profesores consideran
que el papel de los padres seria positivo
en el desarrollo del sistema y en el éxito
de sus hijos.

Es de sefialar que se han hecho esfuer-
zos para que el problema desaparez-
ca; se han preparado programas, uno
de ellos es “Programa de prioridades
sociales” en cooperacion con el Banco
Mundial. Este trabajo ha acaparado 14
regiones, consideradas de urgencias,
para combatir el abandono escolar. A
pesar de algunos pequefios adelantos,
este programa también se ha visto abo-
cado al fracaso.

El supuesto desarrollo social y econd-
mico que esta viviendo el pais se contra-
dice con la creacion de condiciones mini-
mas para afrontar los graves problemas
de nuestro sistema educativo, y mientras
esto no se produzca serd imposible prever
un Marruecos desarrollado.
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Abandono escolar 2005-2006
Ensenanza Primaria
1AF 2AF 2AF 3AF 3AF
?+4 ? ?4+4 ?+d ?
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