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Resumen.

En este trabajo, se estudia cdmo dos Administraciones Educativas distintas,
como son Andalucia y Murcia, abordan la atencion a la diversidad en sus
centros de Educacién Secundaria, y qué medidas y recursos articulan para
ello, a través de un analisis comparativo del documento de planificacion
docente donde se especifican dichas medidas, a nivel de centro: El Plan de
Atencion a la Diversidad (P.A.D.). A su vez, se analiza la eficacia de dichas
medidas a lo largo del tiempo a través de datos estadisticos.

Palabras clave: administracién educativa, atencion a la diversidad,
Educacién Secundaria Obligatoria, adaptacion, medidas especificas.

Abstract.

In this research, we study how two different education authorities such as
Andalusia and Murcia, they organize the attention to the diversity in
secondary schools, and what actions and resources that each administration
propose, through a comparative analysis of the planning document which
specifies intervention measures at the school level: the Attention Plan for
Diversity (PAD). Likewise, we analyze the effectiveness of these measures
over time through statistical data.

Key words: Educational administration, attention to diversity, Compulsory
Secondary Education, adaptation, specific measures.
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Introduccion: El Plan de Atencion a la Diversidad (P.A.D.) como
respuesta a la Diversidad del Alumnado.

A pesar de que uno de cada dos jovenes en edad de trabajar se encuentra
en desempleo, segun la Encuesta de Poblacion de Activa de 2012, por
niveles de estudio, esta tasa de paro juvenil (entendiendo por jévenes a los
menores de 30 afios) flucta desde un 27% en el caso de jovenes con
estudios superiores, pasando por un 47% en el caso de jovenes con la
titulacion basica de Graduado en Educacion Secundaria, hasta un 60% en el
caso de los jovenes que no poseen siquiera el titulo de Graduado en
Educacién Secundaria Obligatoria.

Estos 13 puntos de diferencia, entre poseer o no poseer el titulo de Graduado
en Secundaria, marcan un escalén muy significativo a la hora de lograr la
insercion de un joven en el mundo laboral, y evitar asi, en gran medida, su
posible exclusién social.

Entonces, (el propio sistema educativo se ha convertido en un elemento
generador de exclusiones?

En el momento actual, el 30% de los jovenes entre 15y 24 afios abandona el
sistema educativo sin acabar la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria.
(UNESCO, 2012).

Pero curiosamente, al mismo tiempo que se denuncia a la escuela como
factor de exclusion social, se le reclama continuamente que sea una
institucion clave para la inclusién, por lo que, en los Ultimos afios, se han
planteado multiples reformas y medidas de atencion a la gran diversidad de
los intereses y capacidades del alumnado de Educaciéon Secundaria
Obligatoria, con el fin de alcanzar el mayor nimero posible de alumnado que
culmine con éxito su etapa de escolarizacidn obligatoria.

La actual Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE),
establece ya en su preambulo, al hablar de la Educacién Secundaria
Obligatoria, que esta etapa “debe combinar el principio de una educacion
comun con la atencién a la diversidad del alumnado, permitiendo a los
centros la adopcion de las medidas organizativas y curriculares que resulten
mas adecuadas a las caracteristicas de su alumnado, de manera flexible y en
uso de su autonomia pedagogica.” Asimismo, en su Capitulo Ill, sobre la
Educacién Secundaria Obligatoria, establece como principios generales la
educacion comun y la atencién a la diversidad (art. 22.4) y la autonomia de
los centros para organizar de forma flexible las ensefianzas.
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A su vez, en sus articulos 121.2 y 121.3, sobre el Proyecto Educativo de
Centro, indica que “dicho proyecto, que debera tener en cuenta las
caracteristicas del entorno social y cultural del centro, recogera la forma de
atencién a la diversidad del alumnado y la accion tutorial, asi como el plan de
convivencia, y debera respetar el principio de no discriminacion y de inclusion
educativa como valores fundamentales” y que ‘corresponde a las
Administraciones educativas establecer el marco general que permita a los
centros publicos y privados concertados elaborar sus proyectos educativos”.
Por tanto, este articulado constituye la regulacion de los P.A.D., quedando
definidos estos como un documento de planificaciéon educativa, que ha de
formar parte del Proyecto Educativo de Centro, y en el que se recogeran las
medidas de atencién a la diversidad, tanto organizativas como curriculares,
que pondra en practica cada centro docente.

1.-Método: Analisis comparativo de los Planes de Atenciéon a la
Diversidad en las Comunidades Autonomas de Andalucia y de la Region
de Murcia y de los resultados obtenidos por ambas con estas medidas.

Para poder contrastar las diferencias existentes entre estas dos comunidades
auténomas, en cuanto a sus planteamientos de atencién a la diversidad en
Educacion Secundaria Obligatoria, realizaremos en primer lugar una revision
y sintesis de las medidas especificas que ambas plantean para la atencién a
cuatro colectivos concretos de alumnado:
e El alumnado con Necesidades Educativas Especiales Graves y
Permanentes.
e Elalumnado con Necesidades Educativas Especiales asociadas
a Discapacidad Intelectual Ligera.
e El alumnado Inmigrante con Necesidades de Compensacion
Educativa.
e El alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo
derivadas de Altas Capacidades Intelectuales.

Posteriormente, compararemos los resultados obtenidos con dichas medidas
por ambas autonomias, planteando para ello una serie de hipétesis, las
cuales seran corroboradas utilizando como base para ello los datos
aportados por las Unidades Estadisticas del Ministerio de Educacién, de la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia y de la Region de Murcia,
desde el curso 2000/2001, hasta el curso 2011/12. Para ello, efectuaremos
un analisis comparativo de la evolucion entre estas dos comunidades
auténomas, de los siguientes datos:
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e |a Tasa de Abandono Educativo Temprano en Andalucia y
Murcia, en los afios 2005 y 2012.

o El Porcentaje de Alumnado de Educacion Especial matriculado
en Programas de Transicion a la Vida Adulta y Laboral (PTVAL),
en Programas de Garantia Social Especificos o Programas de
Cualificacion Profesional Especificos (PGSE+PCPIE), entre los
cursos 2000/2001 al 2011/2012.

e El Porcentaje de Alumnado en Modalidad de Integracion en
ESO matriculado en Programas de Garantia Social y en
Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PGS+PCPI),
entre los cursos 2000/2001 al 2011/2012.

e El Porcentaje de Alumnado Inmigrante Matriculado en ESO
(IMESO), Bachillerato (IMBA) y Ciclos de Formacion Profesional
(IMFP), entre los cursos 2000/2001 al 2011/2012.

e El Porcentaje de Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales
Matriculado en ESO (ACESO), Bachillerato (ACBA) y Ciclos de
Formacion Profesional (ACFP), entre los cursos 2000/2001 al
2011/2012.

2.-Organizacion y Desarrollo de las Medidas Especificas de Atencion a
la Diversidad en la Comunidad Autonoma de Andalucia y en la Region
de Murcia: Analisis Comparativo.

2.1.-Respuesta educativa al Alumnado con Necesidades Educativas
Especiales Graves y Permanentes: Aulas Especificas de Educacion
Especial de Andalucia y Aulas Abiertas Especificas de la Region de
Murcia.

Aulas Especificas de Educacion Especial de Andalucia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Las Aulas Especificas son aulas especializadas que
constituyen una medida de carécter extraordinario, destinada a
determinados alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales graves y permanentes, que precisen de apoyo extenso y
generalizado en todas las areas del curriculo

Destinatarios: Alumnado con necesidades educativas especiales
asociadas a discapacidad fisica, psiquica o sensorial, graves y
permanentes.

Adscripcién del alumnado:
e Cuando este requiera adaptaciones significativas y en grado
extremo en las areas del curriculo oficial que le corresponda por
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su edad, cuando se considere que no seria posible su
adaptacion e integracion social en un centro escolar ordinario.

o Através de la realizacion de una Evaluacion Psicopedagégica y
un Dictamen de Escolarizacion.

Modalidades:
Aula especifica en centro ordinario. Pueden ser generales o especificas
para alguna discapacidad.

Funcionamiento:

Las aulas especificas de educacion especial en centros ordinarios han
de desarrollar, con relacion a los alumnos y alumnas alli escolarizados,
los mismos objetivos educativos que los centros especificos de
educacion especial, sin perjuicio de que se procure la mayor integracion
posible en las actividades complementarias y extraescolares del centro.
Las ensefianzas en estas Aulas se dividen en dos periodos:

- Periodo de Formacion Basica Obligatoria, con una duracion
minima de 10 afios, organizado en tres ciclos (6-10 afios, 10-13
afios y 13-16 afios) y en torno a tres ambitos de experiencia y
desarrollo:  Conocimiento corporal 'y construccion de la
identidad; Conocimiento y participacion en el medio fisico y
social; y Comunicacion y lenguaje.

- Periodo de Transicién a la Vida Adulta y Laboral (PFVAL), con
una duracion minima de dos afios y méaximo de cuatro. Podran
estructurarse en forma de Programas de Cualificacién
Profesional Inicial (P.C.P.l.) Especificos o de Programas de
Formacion para la Transicién a la Vida Adulta y Laboral. El
curriculo se organizara en &mbitos de experiencia incluyendo, al
menos, aquéllos que contribuyen a desarrollar las capacidades
de autonomia personal en la vida diaria, la integracion social y
comunitaria, y la orientacion y formacion laboral.

Recursos humanos:

e Maestro/a con la especialidad de educacién especial o
pedagogia terapéutica.

e Maestro/a con la especialidad de audicién y lenguaje (de ser
necesario).

o Monitor/a de educacion especial.

e Profesor/a técnico de formacion profesional o profesionales
expertos del area de empleo (para el PFTVAL).

Horario:
El Horario Lectivo de las Aulas de Educacién Especial sera de 25 horas
semanales. Este horario se desarrollara por la mafiana, de lunes a
viernes.
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Documentos organizativos:
e LaProgramacién del Aula Especifica.
e Las Adaptaciones Curriculares de cada alumno.

Grupos de referencia: Su grupo de referencia seré el Aula Especifica.

Aulas Abiertas Especificas de la Region de Murcia.
CARACTERISTICAS

Definicion: Las Aulas Abiertas son aulas especializadas, que constituyen
una medida de caracter extraordinario, tendente a conseguir los
principios de normalizacién e inclusion, destinada a determinados
alumnos y alumnas, con necesidades educativas especiales graves y
permanentes, que precisen de apoyo extenso y generalizado en todas
las areas del curriculo.

Destinatarios: Alumnado con necesidades educativas especiales graves
y permanentes derivadas de discapacidad psiquica severa, autismo y
otros trastornos generalizados del desarrollo o pluridiscapacidad.

Adscripcion del alumnado:

e Cuando este requiera una atencion individualizada, con
adaptaciones significativas del curriculo que no puedan ser
atendidas en el marco del aula ordinaria con apoyos o cuando
se hayan agotado todas las medidas organizativas,
metodologicas y curriculares posibles en el aula ordinaria.

e A través de la realizacion de una Evaluacion Psicopedagogica
contextualizada y de un Dictamen de Escolarizacion.

Modalidades:
Aula abierta en centro ordinario. Pueden ser generales o especificas
para alguna discapacidad.

Funcionamiento:
Las ensefianzas de estas Aulas se estructuraran en etapas y ciclos:

o FEtapa de Educacién Infantil: incluye la adaptacion de los
alumnos y alumnas al contexto escolar, la progresiva
adquisicion de habitos de autonomia y el desarrollo de la
comunicacion, las relaciones sociales y las pautas elementales
de convivencia.

o FEtapa Basica Obligatoria: correspondiente a la Educacion
Primaria y a la Educacion Secundaria Obligatoria, dividida en 5
ciclos de dos afios cada uno.

o Etapa Postobligatoria: con Programas de Formacion para la
Transicion a la Vida Adulta y Programas de Cualificacion
Profesional Inicial, con una duracion entre 2 y 4 afios, tienen por
finalidad desarrollar y afianzar la madurez personal del
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alumnado vy, de ser posible, prepararles para el ejercicio de
actividades profesionales.

Recursos humanos:

e Maestro/a con la especialidad de educacion especial o
pedagogia terapéutica.

o Profesorado de educacion fisica, musica y religion/alternativa.

e Maestro/a con la especialidad de audicion y lenguaje (de ser
necesario).

o Auxiliar técnico educativo.
Profesor/a técnico de formacién profesional o profesionales
expertos del area de empleo (para el PFTVAL).

Horario:

El Horario Lectivo de las Aulas de Educacién Especial sera de 25 horas
semanales, organizandose de acuerdo con el horario general del centro
donde se integre.

Documentos organizativos:
e LaProgramacion Docente del Aula Abierta.
e Las Adaptaciones Curriculares de cada alumno.

Grupos de referencia:

Cada uno de los alumnos y alumnas que formen parte del aula abierta
tendra un grupo de referencia ordinario, segun su edad cronolégica o
nivel de competencia curricular. En dicho grupo, que podré ser de hasta
dos cursos por debajo de su edad, siempre que sea posible, el alumno
realizara diferentes actividades, convenientemente planificadas, en la
medida que corresponda, segun su adaptacién curricular.

2.2.-Respuesta Educativa al Alumnado con Necesidades Educativas
Especiales asociadas a Discapacidad Intelectual Ligera: Organizacion
de las Aulas de Apoyo a la Integracion en IES de Andalucia y los
Programas a Alumnos con Necesidades Educativas Especiales
Asociada a Discapacidad Psiquica en I.E.S. (PRONEEP) de la Regi6n de
Murcia.

Aulas de Apoyo a la Integracion de los |.E.S. de Andalucia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Las Aulas de Apoyo a la Integracién son una modalidad de
integracion, en la que el alumno/a sale de su grupo de referencia, en
periodos variables, para recibir tratamientos especializados, apoyo curricular
en las areas instrumentales o para trabajar los aspectos mas especificos de
su adaptacion curricular.

Destinatarios: Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a
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sus capacidades personales por discapacidad intelectual.

Adscripcién del alumnado: Deteccion por parte del tutor/a y derivacion al
Departamento de Orientacién, entrevista con la familia, Evaluacion
Psicopedagdgica, Dictamen de Escolarizacién y establecimiento de la
Modalidad de Escolarizacion de Grupo Ordinario con Apoyos en Periodos
Variables.

Funcionamiento:

El alumnado se escolariza en un grupo de referencia donde realiza la mayor
parte del horario lectivo en régimen de integracion, con las adaptaciones
curriculares que resulten necesarias, saliendo al Aula de Apoyo a la
Integracion en determinados momentos de la jornada para recibir apoyos
curriculares, trabajar los aspectos mas especificos de sus adaptaciones
curriculares o desarrollar programas de intervencién especializados
(atencién, percepcidn, memoria, razonamiento, etc.).

Recursos humanos:
o Maestro/a con la especialidad de educacion especial o pedagogia
terapéutica.
e Maestro/a con la especialidad de audicion y lenguaje (de ser
necesario).

Documentos organizativos:
e Las Adaptaciones Curriculares del alumnado.
o LaProgramacién del Aula de Apoyo a la Integracién.

Programas a Alumnos con Necesidades Educativas Especiales Asociados a
Discapacidad Psiquica (PRONEEP) en IES de la Region de Murcia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Es un modelo organizativo flexible, una modalidad de integracion
escolar adaptada a las necesidades de secundaria.

Destinatarios: Alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a
discapacidad psiquica, de entre 14 y 18 afios, y con un desfase curricular de
mas de dos ciclos, del que se esta seguro de la imposibilidad de conseguir
los objetivos generales de la etapa, dadas sus dificultades, y por tanto, de la
no obtencién del titulo de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria.

Adscripcién del alumnado:

a) El tutor hara la propuesta de inclusion del alumno/a al programa, con el
consentimiento de los padres.

b) El jefe de Estudios, el Orientador y el Profesor de Apoyo deciden la
propuesta de incorporacién, segun la disponibilidad del Centro.

c) Informe favorable del Servicio de Inspeccion Educativa.

d) Autorizacién definitiva de incorporacion por parte de la Direcciéon General
de Ensefianzas de Régimen Especial y Atencién a la Diversidad.
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Funcionamiento:

El alumno/a esta escolarizado en un grupo de referencia, con el que
comparte entre 15y 20 horas semanales, cursando con este las asignaturas
de educacion fisica, musica, educacion plastica, religion/sociedad y cultura y
tutoria.

El resto de su horario, entre 10 y 15 horas semanales, este alumnado es
atendido en un grupo homogéneo, en el que se imparten los siguientes
contenidos: &mbito socio-linglistico, &mbito cientifico-tecnolégico, programas
de autonomia y desarrollo personal y habilidades sociales, tutoria especifica
y algun tipo de optativa de iniciacién profesional.

Recursos humanos:
e Profesor del area correspondiente, dentro del horario en el que el
alumno/a permanece integrado en su grupo de referencia.
e Maestro/a de Pedagogia Terapéutica, Profesores de Ambito del
Departamento de Orientacion y/o profesores de area, para impartir
el horario del grupo homogéneo.

Documentos organizativos:
e Las Adaptaciones Curriculares del Alumnado.
o  Programacién del PRONEEP.

2.3.-Respuesta Educativa al Alumnado con Necesidades de Compensacion
Educativa. El alumnado Inmigrante: Las Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica de Andalucia y las Aulas de Acogida de la Region de Murcia.

Atencidn educativa al alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma
en Andalucia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica son programas
de ensefianza y aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, vinculados a
profesorado especifico, que permiten la integracion del alumnado inmigrante
en el centro y su incorporacion a los ritmos y actividades de aprendizaje
propios del nivel en que se encuentren escolarizados atendiendo a su edad y
a su competencia curricular.

Destinatarios: Alumnado inmigrante con desconocimiento del espafiol como
lengua vehicular escolarizado a partir del Segundo Ciclo de la Educacion
Primaria y hasta el final de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Adscripcién del alumnado:

El tutor/a, en colaboracién con el Departamento de Orientacion y el
profesorado del Aula de Adaptacion Linguistica, realizara una valoracion
inicial de la competencia curricular y comunicativa de este alumnado. Tras
ello, elaborard el informe correspondiente y a partir de estos datos, la
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Jefatura de Estudios decidirda sobre la asistencia de este alumnado al
programa.

Funcionamiento:
Prioritariamente, se atendera al alumnado dentro del aula ordinaria. No
obstante, se podran organizar grupos de apoyo fuera del aula, atendidos
por el profesorado de Aula temporal de Adaptacion LingUistica.
La asistencia a estos grupos ocupard un maximo de 15 horas en
Educacion Secundaria Obligatoria. El nimero de horas de asistencia del
alumnado ira descendiendo conforma aumente su nivel competencial en
la lengua espariola.
El nimero de alumnos no excederd de 12 y el periodo ordinario de
permanencia en un grupo de apoyo serd de un curso escolar.
Excepcionalmente, y previa autorizacion del Servicio de Inspeccion,
podra permanecer un segundo curso.

Recursos humanos:
e Profesorado de Aula Temporal de Adaptacion Linguistica.

Documentos organizativos:
e Proyecto de Centro, donde se incluiran los aspectos relacionados
sobre su organizacién y funcionamiento.
e Programacion de Aula del Aula Temporal de Adaptacion LingUistica.
e Informe trimestral individualizado, sobre los progresos realizados.
o Carpeta de Seguimiento Individual del alumnado.

Atencidn educativa al alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma
en la Region de Murcia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Las Aulas de Acogida son unidades encaminadas a la adquisicion
de competencias lingiisticas del alumnado extranjero con desconocimiento
del espafiol.

Destinatarios: Alumnado extranjero con desconocimiento del espafriol
escolarizado en los dos Ultimos ciclos de Educacién Primaria o en Educacién
Secundaria Obligatoria.

Adscripcién del alumnado:

El tutor/a, en colaboracién con el Departamento de Orientacién y el
profesorado del Aula de Acogida, realizard una valoracién inicial de la
competencia curricular y comunicativa de este alumnado. Tras ello, elaborara
el informe correspondiente y a partir de estos datos se determinaran las
medidas gue se consideren necesarias.

Funcionamiento:
Las Aulas de Acogida estaran organizadas en grupos reducidos de 10 a 15
alumnos, con tres niveles diferentes, y un maximo de 21 horas semanales.
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Este horario se ira reduciendo conforme el alumnado vaya adquiriendo un
mayor dominio del lenguaje oral y lectoescritor.

La tutoria se realizara de forma compartida, entre el tutor del Aula de Acogida
y el del aula de referencia.

Recursos humanos:
o Profesorado de Apoyo a la Compensacién Educativa adscrito al Aula
de Acogida.
o Profesorado de las areas de Lengua Castellana y Literatura,
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, Matematicas, Ciencias de la
Naturaleza y Lengua extranjera.

Documentos organizativos:
¢ Informe del Centro, dirigido a la Direccion General de Planificacion y
Ordenacién Educativa, donde se incluiran los aspectos relacionados
con su organizacion y funcionamiento, y su Programacién Didactica.
¢ Informe individualizado sobre los progresos realizados.
o Adaptaciones Curriculares No Significativas, para cada area/materia.

2.4.-Respuesta Educativa al Alumnado con Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo derivadas de Altas Capacidades Intelectuales:
Escolarizacion, Adaptaciones Curriculares de Ampliacion o
Enriquecimiento y Agrupamientos Flexibles en Andalucia y la Region
de Murcia.

Atencion educativa al alumnado con necesidades educativas asociadas a
Altas Capacidades Intelectuales en Andalucia.
CARACTERISTICAS

Definicién: Se entiende que un alumno presenta altas capacidades
intelectuales cuando dispone de un nivel elevado de capacidades cognitivas
y aptitudes intelectuales, unido a una alta creatividad, a un rendimiento
excepcional en la mayoria de las areas y asociado a un desarrollo personal y
social equilibrado.

Deteccién: A través del siguiente protocolo:

1) Andlisis del informe de transito del curso pasado.

2) Cumplimentacion del Cuestionario de Deteccion del Alumnado con
Altas Capacidades Intelectuales por el tutor y la familia y entrega al
orientador/a para su analisis.

3) Identificacion del alumnado con indicios de altas capacidades
intelectuales y aplicacién de pruebas de screening.

4) Realizacién de la Evaluaciéon Psicopedagogica al alumnado
seleccionado.

Escolarizacién y Flexibilizacién de la Duracion de la Escolaridad Obligatoria:
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La escolarizacién del alumnado con Altas Capacidades Intelectuales se
realizara siempre en el centro ordinario que le corresponda por zona, y la
atencién educativa que necesite se llevara a cabo en el aula ordinaria y
dentro del horario lectivo.

El procedimiento para solicitar la flexibilizacion del periodo de escolarizacion
obligatoria consistird en elevar una solicitud a través del Servicio de
Inspeccion Educativa, a la correspondiente Delegacion Provincial de
Educacion. Esta solicitud incluiré la siguiente documentacion:

- Informe de evaluacién psicopedagogica.

- Informe del Equipo Educativo en el que quede reflejado la
superacion, por parte del alumno o alumna, de los objetivos y
contenidos del curso que se pretende adelantar.

- Audiencia a los padres o tutores legales manifestando su
consentimiento.

Adaptaciones Curriculares:

Las adaptaciones curriculares para alumnado con altas capacidades

intelectuales pueden ser:

e De enriquecimiento: supone una ampliacion horizontal del curriculum, sin
avanzar objetivos y contenidos de cursos superiores.

o De ampliacién: supone la inclusién de objetivos y contenidos de niveles
educativos superiores.

Grupos Flexibles:
Se plantea la posibilidad de atender al alumno mediante agrupamientos

flexibles, apoyo en su grupo ordinario mediante un segundo docente o
mediante un modelo de horario semanal flexible, que le permita cursar
ensefianzas en un curso superior o participar en actividades de
enriquecimiento.

Se plantean actividades complementarias, como:

- Mentorias universitarias.

- Puesta en funcionamiento del Programa de Profundizacion de
Conocimientos “Profundiza”, con el fin de iniciar a este alumnado en
la investigacion y el conocimiento cientifico e incentivar su
autonomia e iniciativa personal.

Recursos humanos:
- Orientador del centro y orientador especialista en Altas Capacidades
Intelectuales.
- Profesorado del centro y Profesorado especializado en Altas
Capacidades Intelectuales.

Atencion al alumnado con necesidades educativas asociadas a Altas
Capacidades Intelectuales en la Regién de Murcia.
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CARACTERISTICAS

Definiciéon: Un alumno posee altas capacidades cuando presenta un
rendimiento excepcional en todas las areas asociado a un desarrollo
equilibrado personal y social.

Deteccion: Se realiza de la misma forma que cualquier otra derivacién de
alumnado sobre el que se tengan sospechas de que presenta necesidades
educativas especiales, al Departamento de Orientacién, para su evaluacion
psicopedagdgica.

Escolarizacién y Flexibilizacidn de la Duracion de la Escolaridad Obligatoria:
La escolarizacion de este alumnado se realizara en centros educativos
preferentes que, siendo ordinarios, desarrollen medidas de apoyo ordinario y
especifico, adecuadas a las capacidades y al desarrollo intelectual del
alumnado, asi como programas grupales o proyectos de trabajo
personalizados que intensifiquen los aprendizajes.

El procedimiento para autorizar la flexibilizacién de la escolaridad obligatoria
seré el siguiente:

En el momento en que se detecten las posibles necesidades especificas del
alumno, el director del centro informara a los padres y solicitara, previo
consentimiento de estos, la realizacion de la evaluacién psicopedagégica del
alumno al departamento de orientacion. Si se propusiese la adopcion de esta
medida, la direccion del centro dirigira la solicitud a la Direccion General de
Ensefianzas Escolares. La Inspeccién de Educacién elaborara un informe
sobre la idoneidad de la propuesta.

Adaptaciones Curriculares:
Se distingue entre medidas ordinarias y especificas:

- Ordinarias: Son aquellas que adoptara el equipo docente y se
concretaran en estrategias especificas de ensefianza y aprendizaje
tales como: contenidos con distinto grado de dificultad, actividades
de ampliacién y de libre eleccion, adecuaciéon de recursos y
materiales, modelos organizativos flexibles, programas especificos y
adaptaciones en los procedimientos de evaluacion.

- Especificas: Cuando se determine que el alumno tiene un
rendimiento excepcional en un numero limitado de areas o materias,
o0 que manifiesta desequilibrios en el &mbito afectivo y/o de insercion
social, se adoptara una adaptacion curricular especifica de
ampliacion o enriquecimiento en dichas &reas/materias.

Grupos Flexibles:
o Podra proponerse el cursar una o varias areas o materias en el nivel
inmediatamente superior mediante formulas organizativas flexibles.
e Puesta en funcionamiento del Programa de Profundizacion de
Conocimientos “Profundiza”, con el fin de iniciar a este alumnado en
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la investigacion y el conocimiento cientifico e incentivar su
autonomia e iniciativa personal.

o Talleres extracurriculares para alumnado con altas capacidades.

e Grupos de profundizacién y enriquecimiento que suponen el
agrupamiento especifico de estos alumnos en determinados
momentos del periodo lectivo para realizar ampliaciones o proyectos
de trabajo especificos.

Recursos humanos:
Orientador y Profesorado del Centro.

3.-Resultados: Eficacia de las Medidas y Modelos Organizativos
expuestos en los P.A.D. de ambas Comunidades Auténomas.

Para analizar la eficacia de estas medidas, partiremos de la formulacién de
una serie de hipdtesis que nos permitan comprobar de la forma mas objetiva
posible dicha eficacia, comprobando el cumplimiento de las mismas a través
de los datos aportados por las Unidades Estadisticas del Ministerio de
Educacién, de la Consejeria de Educacién de la Junta de Andalucia y del
Consejo Escolar de la Regién de Murcia, desde el curso 2000/2001.

1°) A Nivel General, para todo el Alumnado de la Etapa: Si los Planes de
Atencion a la Diversidad de los Institutos de Secundaria de estas dos
comunidades auténomas recogen medidas realmente eficaces, la tasa
de abandono educativo temprano' sin Titulo de la ESO deben haber
descendido a lo largo del tiempo.

Tabla 1. Tasas de abandono educativo temprano y nivel de formacion.

Evolucion.
0ig 455
40 379 -
e 02 4 = 26‘78 = Tasa Total de Abandono

liso _ ' m Con Titulo de ESO

L
: 18,5
= 14.714,1 14, u Sin Titulo de ESO
| I N n i
0o =

Andalucia 2005 Andalucia 2012  Murcia 2005 Murcia 2012

Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.

1 El hecho de no continuar su formaciéon (aunque sean no reglada) tras la
educacion obligatoria.
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Podemos observar que, aunque el nimero de alumnos que prosiguen
estudios tras la ESO ha aumentado significativamente en ambas
comunidades, el porcentaje de alumnos con 18 afios que acabaron la
escolarizacion obligatoria sin haber obtenido el Titulo de ESO apenas ha
descendido en estos 7 afios 1,4 puntos en Andalucia y tan s6lo 0,4 puntos en
la Region de Murcia. Por tanto, a nivel general de toda la poblacién que cursa
la ESO en estas dos comunidades, las medidas articuladas en los Planes de
Atencién a la Diversidad han demostrado muy poca eficacia para prevenir y
corregir el fracaso escolar, siendo esta ain menor en el caso concreto de la
Regién de Murcia.

2°) En relacién con cada uno de los Colectivos de Alumnado objeto de
estudio:

Alumnado con Necesidades Educativas Especiales Graves y Permanentes:
Si el alumnado que asiste a Aulas Especificas o Aulas Abiertas en
centros ordinarios alcanza un desarrollo aceptable de sus capacidades
personales, debe haberse incrementado el nimero de alumnos que
hayan podido acceder a un Programa de Transicion a la Vida Adulta y
Laboral, un Programa de Garantia Social Especifico o un PCPI
Especifico.

Tabla 2. Andalucia: Alumnado de Educacion Especial matriculado en
Programas de Transicion a la Vida Adulta y Laboral (PTVAL), en Programas
de Garantia Social Especificos 0 Programas de Cualificacién Profesional
Especificos (PGSE+PCPIE). Tantos por Ciento.

20 4

5 6:76—td5 45 1406
135 PR a2y 1505
¥ il 1 ; :
At s 4074 938 PTVAL
\ PGSE+PCPIE

1431

¥
0 +—H— 4 . . - :
200001 2001/02 2002103 2003/04 2004/05 2005/06 2006/07 2007/08 2008/08 2009/10 2010/11 2011/12

Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.

Tabla 3. Regién de Murcia: Alumnado de Educacion Especial matriculado en
Programas de Transicion a la Vida Adulta y Laboral (PTVAL), en Programas
de Garantia Social Especificos 0 Programas de Cualificacién Profesional
Especificos (PGSE+PCPIE). Tantos por Ciento.
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Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacién.
Observando estas tablas, se puede comprobar la muy significativa diferencia
de eficacia entre los modelos de Educacion Especial existentes entre estas
dos comunidades, alcanzando la Regién de Murcia una media, a lo largo de
esta serie historica, del 24,86% del alumnado de Educacién Especial
matriculado en Programas de Transicion para la Vida Adulta y Laboral y del
19,28% en Programas de Cualificacion profesional Inicial Especificos. En
cambio, Andalucia apenas si alcanza una media en dicha serie del 13,93%?
del alumnado de Educacién Especial matriculado en Programas de
Transicion a la Vida Adulta y Laboral y de apenas el 7,35% en Programas de
Cualificacion Profesional Inicial Especificos.

Ademas, resulta llamativo comprobar la minima implantacién que han tenido
estas ensefianzas por parte de la Consejeria de Educacion de Andalucia
dentro de la red netamente publica ya que, segun los datos de la Unidad
Estadistica de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia, de los
914 alumnos matriculados en PTVAL en el pasado curso 2011/12, apenas
249 eran atendidos en centros publicos, mientras que 665 se encontraban
escolarizados en centros concertados; y de los 86 alumnos que cursaban
PCPIE, ni uno sblo pertenecia a la red netamente publica, siendo todos
atendidos en centros concertados.

Alumnado con Discapacidad Intelectual Ligera: Si el alumnado que asiste a
las Aulas de Apoyo a la Integracién o a los PRONEEP alcanza un
desarrollo aceptable de sus capacidades personales, a pesar de no
optar al Titulo de Graduado en Educacion Secundaria por la via
ordinaria, podra haber sido derivado a un Programa de Garantia Social o

2 Para calcular esta media se han desechado los cursos 2000/01 y 2002/03,
de los que no existen datos de alumnado matriculado en PTVAL en
Andalucia. Si interpretasemos dicha falta de datos como inexistencia de
matriculas, la media descenderia hasta el 11,61%.
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a un PCPI, por lo que debera haber aumentado el numero de alumnos
que acceden a estas ensefianzas.

Tabla 4. Andalucia: Alumnado en Modalidad de Integracién en ESO

matriculado en Programas de Garantia Social y en Programas de

Cualificacion Profesional Inicial (PGS+PCPI). Tantos por Ciento.
PGS+PCPI '

1417
15 1361 qn R

9,38 938 = 105
1 8 : . 877
10 73

PGS+PCPI

’ 2000/01 YZOOWOZ ’ 2002/03 2003!04‘ 2004/5 ’2005/05 2008/07 2007/08 ’ 2008/09 2009/10 2010/11
Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.
Tabla 5. Murcia: Alumnado en Modalidad de Integracién en ESO matriculado
en Programas de Garantia Social y en Programas de Cualificacion
Profesional Inicial (PGS+PCPI). Tantos por Ciento.
2506 PGS+PCPI
o 1884 1pza 2004 1843 4763

16,45 1649
15 14,03

107 PGS+PCPI

2000/01 2001/02 2002/03 2003/04 2004/5 2005/06 2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11

Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.

Tras comparar estos datos, podemos ver como en Andalucia la proporcion de
alumnado que ha estado matriculado en Programas de Garantia Social o
Programas de Cualificacion Profesional Inicial, apenas alcanza el 11,47% de
media en la serie histdrica, mientras que en la Regidn de Murcia, esta misma
proporcion alcanza el 17,68% de media, por lo que, una vez mas, el modelo
implantado en la Regién de Murcia, para la atencién del alumnado
escolarizado en modalidad de Apoyo a Integracion, resulta ser
significativamente més eficaz.

Alumnado Inmigrante con desconocimiento del Idioma: Si el alumnado
atendido en las Aulas Temporales de Adaptacién Lingiiistica o en Aulas
de Acogida adquiere un conocimiento suficiente del idioma castellano
que garantice su incorporacion exitosa a su grupo de referencia, debe
haber aumentado el alumnado extranjero que obtiene el Titulo de
Graduado en Educacion Secundaria y que cursa ensefanzas
postobligatorias.
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Tabla 6. Andalucia: Alumnado Inmigrante Matriculado en ESO (IMESO),
Bachillerato (IMBA) y Ciclos de Formacién Profesional (IMFP). Tantos por

Ciento.
8

+IMESO
-=-IMBA
=+IMFP

2000001 2001/02 2002103 200304 200405 2005/08 2006107 2007/08 2008109 2009/10 2010/1 2011112
Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.
Tabla 7. Murcia: Alumnado Inmigrante Matriculado en ESO (IMESO),

Bachillerato (IMBA) y Ciclos de Formacién Profesional (IMFP). Totales y
Tantos por Ciento.

14 ey 00— 1485, 1458
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Fuente: Unidad Estadistica del Ministerio de Educacion.

Observando estos datos, podemos comprobar cémo el porcentaje de
alumnado inmigrante que cursa estas ensefianzas es significativamente
superior en la Regién de Murcia que en Andalucia, tanto en ESO, como en
Bachillerato y en F.P.
e En cuanto al alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria, en
Andalucia se ha pasado del 0,94% de alumnado Inmigrante al
7,15%, lo que representa un aumento del 6,21%, a lo largo de estos
12 afios. Durante este mismo periodo, en la Regién de Murcia se
pasé del 1,89% al 14,66%, lo que supone un aumento del 12,77%.
¢ En cuanto al alumnado de Bachillerato, en Andalucia se ha pasado
del 0,71% de alumnado Inmigrante al 4,33%, lo que representa una
aumento del 3,62%. En la Regién de Murcia, este alumnado ha
aumentado del 0,49% al 8,09%, lo que supone una variacion del
7,6%.
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e En cuanto al alumnado de Formacion Profesional, la proporcién de
alumnado Inmigrante ha pasado en Andalucia del 0,64% al 3,88%,
lo que supone un aumento del 3,24%. En Murcia, porcentualmente
se ha pasado del 0,67% al 7,66%, lo que supone un aumento del
6,99%.

Por tanto, el modelo de atencion a este alumnado planteado por la Region de
Murcia ofrece mejores resultados, y ha favorecido que un porcentaje mayor
de alumnos hayan continuado su formacion en los niveles postobligatorios.
Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales: Si los protocolos de
deteccion y atencion a este alumnado son eficaces, debe haber
aumentado el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales detectado
y debe haber descendido su porcentaje de fracaso escolar, aumentando
el nimero de matriculas en ensefianzas postobligatorias.

Tabla 8: Andalucia. Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales
Matriculado en ESO (ACESO), Bachillerato (ACBA) y Ciclos de Formacién
Profesional (ACFP). Tantos por Ciento.
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Fuente: Unidades Estadisticas del Ministerio de Educacion y de la
Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia.

Tabla 9: Murcia. Alumnado con Altas Capacidades Intelectuales
Matriculado en ESO (ACESO), Bachillerato (ACBA) y Ciclos de Formacién

Profesional (ACFP). Tantos por Ciento.
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Fuente: Unidades Estadisticas del Ministerio de Educacion y Consejeria de
Educacion de la Region de Murcia®,

Con respecto a la variacion del porcentaje de alumnado con altas
capacidades, mientras que Andalucia ha aumentado un 0,14% en estos 12
afios, pasando del 0,02% al 0,16% de tasa de poblacion diagnosticada con
altas capacidades en ESO, en este mismo periodo, la Region de Murcia ha
pasado del 0,01% al 0,41%, lo que supone un aumento del 0,40%. Esta
significativa diferencia de 26 puntos porcentuales llama ain mas la atencién
teniendo en cuenta el hecho de que Andalucia aprobd un plan especifico
para la deteccion del alumnado de altas capacidades intelectuales el afio
2011, el cual parece no estar logrando los resultados que cabrian esperar.
Esta tendencia se repite en Bachillerato, con una tasa de alumnado con altas
capacidades que se incorporar a estas ensefianzas tras la ESO, en el curso
2011/12, del doble en la Regién de Muria que en Andalucia (0,49% frente a
0,15%). Con ello, se concluye que el modelo de atencion planteado por la
Region de Murcia para el alumnado con Altas Capacidades Intelectuales
resulta ser mas inclusivo y significativamente mucho mas eficaz que el
propuesto por la Junta de Andalucia.

4.-Conclusiones: Condicionantes de la Eficacia de los Modelos de
Atencion a la Diversidad.

Tras los datos expuestos, en lo que respecta a la eficacia de las medidas
articuladas por los Planes de Atenciéon a la Diversidad de estas dos
comunidades auténomas para los cuatro colectivos de alumnado con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo aqui estudiados, podemos
afirmar que en todos ellos, el modelo planteado por la Regién de Murcia
ha demostrado ser significativamente mucho mas eficaz.

Esta superior eficacia, puede explicarse en base a una serie de
premisas:

e La existencia de una legislacion educativa méas precisa,
coherente y agrupada en un reducido numero de
disposiciones dedicadas exclusivamente a la Atencion a la
Diversidad, lo cual facilita su conocimiento y puesta en
practica por parte de los centros y el profesorado.

3 Agradecer a don Carlos Fulgencio Garrido Gil los datos referentes al curso
2011/12.
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La apuesta firme por una serie de medidas que enfatizan
el desarrollo de las capacidades personales y las
competencias basicas en el alumnado con necesidades
educativas especiales sobre o meramente curricular
(Aulas Abiertas, PRONEEP).

El realizar la incorporacion paulatina y gradual del
alumnado extranjero en el grupo de referencia hasta que
este cuente con el desempefio idiomatico necesario para
poder comunicarse y aprehender los contenidos
curriculares.

El fomento de la participacion voluntaria de los centros en
determinados programas, lo que garantiza su buena
disposicién e implicacion en los mismos, como en el caso
de los Centros Preferentes de escolarizacion de alumnado
de Altas Capacidades Intelectuales.

Con vistas al futuro, una vez lograda la integracion de todo el alumnado en el
sistema educativo, el nuevo reto que se les plantea a las administraciones
educativas es el alcanzar la verdadera inclusion educativa del alumnado,
logrando conseguir un equilibrio entre la implantacion de medidas especificas
verdaderamente eficaces para la atencidén de los diferentes colectivos de
alumnado atendido y el evitar que esas medidas acaben convirtiéndose en
medidas segregadoras de ese colectivo concreto.
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