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Resumen

La lengua de signos espaiiola (LSE) permite el desarrollo y aprendizaje del alumnado con
discapacidad auditiva. Para garantizar una educacion de calidad a los alumnos con discapacidad
auditiva, nacen los colegios bilinglies bimodales de LSE y lengua oral (LO). Esta modalidad de
escolarizacion permite a estudiantes con discapacidad auditiva y estudiantes oyentes compartir
experiencias con la ayuda de profesionales especializados. Debido a la necesidad de docentes
comprometidos y formados para este cometido, en este estudio propusimos analizar los
conocimientos y las percepciones de futuros docentes sobre la LSE y las modalidades de
escolarizacion para el alumnado con discapacidad auditiva. Un total de 105 futuros docentes
cumplimentaron un cuestionario ad hoc, compuesto por 15 preguntas. La investigacion muestra que
la mayoria de los futuros docentes tienen conocimientos sobre la discapacidad auditiva y LSE. Se
destaca que algunos participantes consideran necesario que los docentes adquieran competencias en
LSE para lograr la inclusion efectiva de estudiantes sordos. Sin embargo, aunque la mayoria muestra
interés en aprender LSE, las opiniones difieren sobre 1a necesidad de que los docentes la dominen.
En cualquier caso, se valora como adecuada la escolarizacion en centros bilingiies bimodales. Estos
son fundamentales para garantizar oportunidades educativas equitativas y el pleno desarrollo de
estudiantes con discapacidad auditiva.

Palabras clave: colegios bilingles, discapacidad auditiva, educacion inclusiva, lengua de signos,
sordera.
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Abstract

Spanish Sign Language (SLE) allows the development and learning of students with hearing
impairment. To guarantee quality education to students with hearing disabilities, the bimodal
bilingual schools of LSE and oral language (LO) were born. This type of schooling allows students
with hearing impairments and hearing students to share experiences with the help of specialized
professionals. Due to the need for committed and trained teachers for this task, in this study we
proposed to analyze the knowledge and perceptions of pre-service teachers about LSE and schooling
modalities for students with hearing disabilities. A total of 105 pre-service teachers completed an ad
hoc questionnaire, consisting of 15 questions. Research shows that most prospective teachers are
knowledgeable about hearing impairment and SLE. It 1s highlighted that some participants consider
it necessary for teachers to acquire competencies in LSE to achieve the effective inclusion of deaf
students. However, although most show interest in learning LSE, opinions differ on the need for
teachers to master 1t. In any case, schooling in bimodal bilingual schools 1s considered adequate.
These are critical to ensuring equitable educational opportunities and the full development of
students with hearing impairment.

Key words: bilingual schools, deafness, hearing impairment, inclusive education, sign language.

1. Introduccion

En la escuela del siglo XXI, la educacion inclusiva y equitativa es una
premisa basica que todos los sistemas educativos deben cumplir. En el caso del
alumnado con discapacidad auditiva, la lengua de signos espafiola (LSE) es una
herramienta crucial para facilitar su Optimo desarrollo, aprendizaje, participacion
y bienestar. Su educacion no puede quedar reducida a las relaciones con
especialistas que dominan la LSE (en linea de estudios previos sobre inclusion,
Tarraga-Minguez et al., 2016) y a amistades con companeros con discapacidad
(Broomhead, 2019; Frostad y Pyl, 2007). Es enriquecedor que interaccionen con
cualquier tipo de persona y que establezcan relaciones con pares y docentes,
indistintamente de s1 tienen discapacidad o no (Broomhead, 2019).

La LSE es un instrumento para la comunicacion que permite a las
personas con discapacidad auditiva comunicarse sin restricciones (Marzo-Pena et
al., 2022). Esta no solo es una herramienta para la comunicacion, sino que
constituye un simbolo de identidad y patrimonio cultural. Se trata de una lengua
materna, una lengua natural que actia como impulsora del desarrollo lingtistico
y cognitivo de la comunidad no oyente, y los prepara para la vida y para la
participacion en la sociedad, puesto que permite 1gualar las oportunidades a partir
del desarrollo comunicativo. Por eso, tiene un valor sustancial, ya que garantiza
el derecho de las personas sordas a la educacion.

Debido a que los hablantes de una misma lengua forman una comunidad

Volumen 18 Numero1: ano: 2025 130



linguistica, no dominar los mismos codigos implica no comprender a quienes
hablan una lengua diferente y, por tanto, constituye una barrera en la educacion
puesto que se ve mermado el acceso al conocimiento y al proceso y al correcto
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje (Marzo-Pefia et al., 2022). Por
€s0, cuando no se dominan los mismos c0digos €s necesario recurrir a intérpretes,
que actien como mediadores de la comunicacion entre dos comunidades como
podria ser la sorda y la oyente.

En este contexto, nacieron los colegios de educacion bilingiie bimodal de
LSE y lengua oral (LO), en linea con las reformas educativas a favor de la
inclusion (Benito-Moreno y Agra-Gasque, 2021). Se trata de centros donde
alumnos sordos y oyentes comparten experiencias juntos, con la colaboracion de
dos tutores, uno referente en LSE y otro en LO. El centro esta adaptado y cuenta
con recursos personales € instalaciones. Ello crea un ecosistema inclusivo en el
que todos los alumnos aprenden de manera cooperativa, favoreciendo las
relaciones sociales, sin importar s1 la persona tiene sordera o no. El presente
articulo explorara el conocimiento, las percepciones y las intenciones de futuros
docentes hacia la LSE, y hacia las diferentes modalidades de escolarizacion.

1.1. Estudios previos

El bilingiiismo no se limita a la mera combinacion de dos lenguas, sino
que representa un continuo que abarca la competencia linguistica en ambas,
influenciada por el entorno familiar y escolar. Este autor senala el derecho de las
personas sordas a crecer bilingiies, especialmente a traves de opciones educativas
bilingues-biculturales.

En el caso de ninos sordos, algunos son expuestos desde pequenos en el
hogar a una combinacion simultanea de ambas lenguas: LSE y LO. Schlesinger
(1978) mtroduyjo el término "bimodalismo" para describir esta situacion,
diferenciandola del "bilinguusmo". En este contexto, los padres, generalmente
oyentes, utilizan un sistema bimodal, combinando vocabulario de la LSE y la
sintaxis de la LO, permitiendo la expresion simultanea en ambas lenguas.

Benito-Moreno y Agra-Gasque (2021) aseguran que en familias sordas
donde la LSE esta presente desde el nacimiento, se observa un desarrollo
comunicativo-linguistico mas rapido, facilitado por la adaptabilidad a las
necesidades comunicativas comunes de los hijos. Por ello, la escolarizacion

temprana en entornos bilinglies intermodales proporciona una oportunidad
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propicia para la exposicion € mteraccion en ambas lenguas, independientemente
del entorno comunicativo familiar.

Por su parte, Hoff y Core (2015) afiaden que aprender una lengua requiere
menos tiempo que aprender dos simultaneamente, y el desarrollo en cada lengua
es mas lento que en los monolingliies. Aunque pueden existir desfases en el
desarrollo gramatical y de vocabulario al evaluar cada lengua por separado, el
nivel es similar en habilidades fonologicas y narrativas.

Debido a la variabilidad de experiencias vividas por el alumnado con
discapacidad auditiva, tras la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994), se
senald que el sistema escolar tiene la responsabilidad de ofrecer una educacion de
calidad a todo el alumnado con discapacidad auditiva. Como respuesta, el sistema
educativo ha desarrollado en Espana diferentes modalidades de escolarizacion
que abarcan desde la matriculacion en un centro ordinario, hasta en un centro de
educacion especial. La Figura 1 las recoge.

Figura 1

Modalidades de escolarizacion en Espana

Unidad Centro

especial en
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especial
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Nota. Elaboracion propia, a partir de Martinez-Abellan et al. (2019)

Asi, en los ultimos afios, la percepcion del bilingliismo ha evolucionado.
Contrario a la antigua nocidn negativa, hoy se reconoce como beneficioso,
especialmente en contextos donde ambas lenguas tienen reconocimiento social.
Las personas bilinguies presentan mejores habilidades en funciones ejecutivas
debido al continuo control € inhibicion linguistica que su cerebro ejerce, tal y
como concluyen Benito-Moreno y Agra-Gasque (2021).

En el contexto de las transformaciones de los sistemas educativos para ser
inclusivos a constituido una prioridad ofrecer una respuesta educativa que se
adapte a la diversidad escolar (Castro Pérez et al., 2019; Herrera-Fernandez y De
la Paz-Calderon, 2019). Como respuesta, algunos centros de atencion preferente
son centros educativos bilinglies bimodales, es decir, centros cuyo enfoque

considera que la ensenanza mas adecuada para el alumnado con discapacidad
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auditiva consiste en adquirir la LSE y la LO de forma simultianea (Rodriguez-
Fleitas et al., 2022).

En Espana, Benito-Moreno y Agra-Gasque (2021) identificaron seis
comunidades autonomas en las que se han establecido centros educativos con
proyectos bilingues bimodales, como es el caso de la Escuela Municipal Tres
Pinos en Cataluna; el Colegio IVAF-Luis Fortich en Valencia; o el CEIP
Tartessos en Andalucia. En la Comunidad de Madrid, también encontramos una
serie de centros con atencion preferente a personas no oyentes, en el que se ha
instaurado el modelo bilingiie bimodal. Se trata del Colegio Gaudem, Escuela
Infantil Piruetas (Borja-Infante, 2019). En estos centros, la inclusion educativa
avanza al favorecer la comunicacion entre el alumnado sordo y oyente,
permitiendo al alumnado sordo estar presente en el proceso de ensefianza y
aprendizaje que se llevan a cabo en las aulas ordinarias de Educacion Infantil.

Estas acciones pedagodgicas que reconocen la atencion educativa a los
educandos con discapacidad auditiva, utilizando la LSE y la LO, se presentan
como una posible respuesta que requiere de docentes especializados y
comprometidos y por tanto, es necesario que la formacion inicial docente
contemple la capacitacion de los futuros maestros para resolver situaciones
inherentes, una vez que comiencen su carrera profesional en los centros

educativos (Castro-Pérez et al., 2019; Echeita-Sarrionandia, 2012; Tarraga-

Minguez et al., 2016).

1.2. Objetivos

Debido a la escasez de literatura previa sobre la tematica abordada y dada
la importancia de la creacion de una escuela inclusiva donde todos los alumnos
tengan las mismas oportunidades, en el presente estudio nos centramos en la
situacion para el alumnado con discapacidad auditiva. Para ello, se propusieron
tres objetivos de investigacion:

Objetivo 1. Analizar los conocimientos sobre la discapacidad auditiva y
las modalidades de escolarizacion, asi como la competencia comunicativa de los
futuros docentes implicados.

Objetivo 2. Analizar las percepciones de los futuros docentes sobre la
idoneidad de las modalidades, adaptaciones y procesos de inclusion existentes

para los ninos con discapacidad auditiva.
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Objetivo 3. Analizar la intencionalidad de los futuros docentes para
formarse en lengua de signos espanola y para realizar adaptaciones inclusivas que
permitan la accesibilidad de alumnado con discapacidad auditiva en el aula
ordinaria.

2. Metodologia
2.1. Diseno del estudio

Se trata de un estudio de metodologia mixta, en el que se recogieron datos
cuantitativos (para evaluar conocimientos) y cualitativos (para evaluar
percepciones) en una muestra de futuros docentes. La investigacion fue
descriptiva y para ello, se utilizo un diseiio de estudio de caso descriptivo.

2.2. Descripcion del contexto y de los participantes

La experiencia se llevdO a cabo en el contexto de la asignatura de
Necesidades Educativas Especiales (NEE), del grado de Maestro/a en Educacion
Primaria de la Universitat de Valeéncia. Participaron un total de 105 futuros
docentes de dos grupos diferentes: 66 mujeres y 39 hombres), cuyas edades
oscilaban entre los 18 y 23 afios (m=18.95; dt = 1.76).

2.3. Instrumentos

Se disenid un cuestionario ad hoc, que combinaba preguntas de respuesta
abierta con preguntas cortas tricotOmicas con opciones de respuesta
“Si/No/Respuesta razonada”. Este i1nstrumento perseguia analizar las
percepciones de los futuros docentes sobre los colegios bilinglies de LSE y
lengua castellana. El cuestionario se componia de 16 preguntas. Primero, se
difundi6 a cuatro docentes en activo, quienes lo valoraron y propusieron cambios
para mejorar la comprensibilidad de los items. Tras realizar las modificaciones
pertinentes, y consensuar la configuracion y organizacion del cuestionario, la
version final del instrumento contuvo 14 preguntas divididas en cuatro secciones
tematicas. Cabe destacar que la ultima pregunta del cuestionario era una pregunta
abierta para poder recoger cualquier tipo de aportacion, sugerencia 0 comentario
de los participantes.

La primera seccion estaba dirigida a alcanzar el primer objetivo del
estudio; la segunda y la tercera, al objetivo 2; la tercera seccion perseguia dar

respuesta al objetivo 3. La tabla 1 muestra la estructura del cuestionario:
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Tabla 1

Estructura del cuestionario ad hoc

Seccion  Objetivo Tipo de Numero Contenido tematico de las
pregunta de preguntas
preguntas
Seccion Objetivo Tricotomicas S Conocimientos y experiencias
] 1 previas
Seccion Objetivo Tricotomicas S Percepciones sobre la inclusion
2 2 del alumnado
Seccion 2 Conocimiento sobre las
3 modalidades y adaptaciones de
escolarizacion del alumnado con
sordera
Seccion Objetivo  Preguntas 2 Prospectiva de formacion
4 3 abiertas

La Tabla 2 muestra las preguntas incluidas en cada una de las secciones.
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Tabla 2

alllG

Preguntas incluidas en cada seccion

Seccion

Pregunta

Conocimientos
y experiencias
previas

La comunidad de personas con discapacidad auditiva
utiliza la Lengua de Signos Espanola (LSE) como medio
de comunicacion para interaccionar con otros individuos
; Conocias la existencia de la LSE?

¢(Las oportunidades educativas de un oyente y una
persona con discapacidad auditiva son las mismas?
(Eres capaz de comunicarte en LSE?

(Has tenido la oportunidad de acudir a un aula donde la
LSE esta incluida?

( Consideras que esa experiencia te resulto
enriquecedora?

Percepciones
sobre la
inclusion del
alumnado

¢ Consideras que las personas parcial o totalmente sordas
estan incluidas en nuestra sociedad?

. Crees que es mejor para los estudiantes con
discapacidad auditiva acudir a un centro exclusivo de
personas sordas que a un centro bilinguie de LSE junto
con alumnos oyentes?

;Los estudiantes con discapacidad auditiva aprenderian
mejor en un contexto donde solo hubiese comunicacion
en LSE?

(Piensas que es necesaria la inclusion de una asignatura
dedicada al aprendizaje de Lengua de Signos Espanola
(LSE) en los centros educativos (colegios, institutos,
universidades, etc.)?

(Dirias que las personas sordas tienen mayores
dificultades para relacionarse con los demas incluso
teniendo su propia lengua?

Conocimiento
sobre las
modalidades y
adaptaciones
de
escolarizacion
del alumnado
con sordera

Desde hace unos afios se ha iniciado la creacion de
colegios publicos bilinglies en LSE, donde alumnos
oyentes y sordos acuden juntos a clase y los profesores se
comunican tanto con lenguaje verbal como en lengua de
s1gnos. ;Conocias la existencia de estos colegios?

¢; Consideras que incluir la Lengua de Signos Espafiola
(LSE) en los colegios publicos es un aprendizaje
Innecesario para los ninos/as oyentes?

Prospectiva de
formacion

(. Aprenderias Lengua de Signos Espainola (LSE)?

(Piensas que un docente deberia poder comunicarse en
Lengua de Signos Espanola (LSE) para poder ejercer su
profesion?
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El instrumento se cumplimentd de manera online, anOnima y voluntaria.
Los estudiantes fueron informados del objetivo del estudio y se les ofrecio la
posibilidad de conocer los resultados globales, tras el analisis de las respuestas.
Los estudiantes no obtuvieron recompensa por su participacion.

2.4. Procedimiento

El estudio se desarrolldo a lo largo de dos sesiones de la asignatura de
NEE, dedicadas a la discapacidad sensorial, especificamente a la discapacidad
auditiva. En la primera sesion, se explicO qué¢ se consideraba discapacidad
auditiva, los tipos y clasificaciones que podia haber, se destacaron las principales
caracteristicas del aprendizaje del alumnado con discapacidad auditiva.

En la segunda sesion, se introdujo el concepto de sistemas de
comunicacion y las modalidades de aprendizaje, sin especificar en ninguno de los
casos la LSE, o las modalidades de escolarizacion especificas para el alumnado
con discapacidad auditiva. Simplemente se dieron a conocer los conceptos para
que los estudiantes pudieran responder el cuestionario. Tras la cumplimentacion
del cuestionario, se procedio a explicar los diferentes sistemas de comunicacion,
incluida la LSE, asi como las posibilidades de escolarizacion del alumnado con
discapacidad auditiva, en el que se explicaron los centros bilingues de LSE,
mediante videos de los propios centros mencionados, con tal de conocer el
funcionamiento.

Los participantes fueron informados de las condiciones del estudio,
aceptando el consentimiento informado. En todo momento, fueron conocedores
de que podian retirarse de la investigacion. Asimismo, se les indicd y garantizo

que se seguirian los principios de la Declaracion de Helsinki.

3. Resultados

3.1. Conocimientos sobre la discapacidad auditiva, la LSE y las modalidades de

escolarizacion

Un total de 94 participantes (lo que supone mas del 89% de la muestra)
conocen que es la LSE, mientras que 11 (aproximadamente un 10%) futuros
docentes no habian oido hablar nunca de ella. Un total de 13 futuros maestros
(12%), ademas, aseguro ser capaz de comunicarse en LSE. Tan solo 9 estudiantes
(mas de un 8%) expresaron que habian tenido la oportunidad de estar en un aula

donde la LSE estaba incluida como lengua vehicular; mientras que 22
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participantes habian estado en contacto con un alumno con discapacidad auditiva

y senalaron que valoraban la experiencia como enriquecedora. Por ultimo, en

cuanto a las modalidades de escolarizacion, tan solo 26 futuros maestros eran

conocedores de los colegios bilinglies bimodales de LSE y LO. Un total de 79

futuros maestros no lo conocian.

3.2. Percepciones de los futuros docentes sobre los recursos educativos para
atender al alumnado con discapacidad auditiva

Mas de un cuarto de los participantes (31 alumnos) piensan que las
personas con discapacidad auditiva estan incluidas en la sociedad (1 de ellos
tiene problemas auditivos). Por otra parte, 14 perciben que lo estan pero que
podrian estarlo mas y 2 participantes apuntaron que la inclusion de las personas
con discapacidad auditiva esta supeditada al grado de afectacion, esto es para
cllos, las personas con sordera parcial si que estarian incluidas, gracias a los
implantes, ya que, segun comparten, pueden llevar una vida “medianamente
normal”, mientras que aquellas personas con sordera total presentarian mayores
dificultades en el dia a dia, precisamente, debido a que la sociedad no conoce la
LSE, hecho que dificulta la comunicacion.

Las cifras se disparan cuando se les pregunta por las oportunidades
educativas de las personas sordas, acerca de s1 estas son las mismas que las de los
oyentes. Pese a que la mitad de la muestra percibe que las personas sordas estan
incluidas en la sociedad, solo 6 personas aseguraron que las oportunidades
educativas son las mismas para oyentes y no oyentes. En la misma linea, 83
futuros maestros perciben que las personas sordas tienen mayores dificultades
para relacionarse con los demas.

Los participantes mostraron en su mayoria (n=80, 1o que supone un 76%)
que los estudiantes con discapacidad auditiva no aprenderian mejor en un
contexto donde solo hubiese comunicacion en LSE. Cuatro de estos alegaron que
es positivo que los estudiantes con sorderas se relacionen con alumnado sin
discapacidad auditiva, puesto que en la vida no solo se relacionaran con personas
con hipoacusias, y se perderia la diversidad. Un total de 22 alumnos dijeron que
si que seria conveniente que estos alumnos acudiesen a centros donde solo se
comunicaran con LSE.

Alternativamente, la mayoria de la muestra (n=79, es decir, un 75%)

sugirio que los alumnos sordos deberian acudir a centros bilinglie de LSE, junto
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con companeros oyentes. En el caso de aquellos futuros docentes que si que
consideraron mas pertinente que €l alumnado acudiese a colegios unicamente con
alumnado sordo, estos alegaron que mientras los centros no estén preparados y no
cuenten con los apoyos necesarios para atenderlos correctamente, los alumnos
sordos estarian mejor atendidos en centros especificos. Estos participantes
aseguraban ser conscientes de los beneficios que tiene la inclusion educativa,
pero valoran que es mas positivo que esteén bien atendidos en centros preferentes.
En un caso, se aludi¢ a la libertad de los padres y el alumno con discapacidad
para escoger la modalidad de escolarizacion.

3.3. Intencionalidad de los futuros docentes para formarse en LSE e incluirla

en el curriculo

Un total de 81 participantes mostraron su intencion de querer aprender
LSE, 13 aseguraron conocerla o estar aprendiéndola, 2 diyeron que solo la
aprenderian s1 las circunstancias lo exigieran, como que un familiar, amigo o
alumno la usara. Por ultimo, 9 aseguraron no tener intencion de aprenderla.

Sin embargo, pese a que un alto porcentaje de estudiantes se mostraron
dispuestos a aprender LSE, los participantes no se mostraron tan unanimes ante la
necesidad de que un docente deba conocer LSE para poder ejercer su profesion.
Asimismo, 62 (un total de 59%) futuros docentes aseguraron que es
indispensable, mientras que 43 aseguraron que no. Algunos de estos
argumentaron que podria ser conveniente, aunque no indispensable y que podria
ser interesante unicamente en el caso de que tuviera un alumno con discapacidad
auditiva que emplease la LSE. Otro estudiante aportdo que no es indispensable y
que, en caso de necesidad, se podria contar con un inteérprete.

En cuanto a la pertinencia de incluir una asignatura de LSE en los centros
educativos como en colegios, institutos, universidades, etc., unicamente 17
estudiantes se mostraron desfavorables. Entre los partidarios, varios participantes
aseguraron que esta asignatura deberia ser optativa o condicionada a la presencia
de alumnado con discapacidad auditiva.

4. Discusion

En el presente estudio nos propusimos analizar los conocimientos y las
percepciones de un grupo de futuros docentes sobre la discapacidad auditiva y las
practicas educativas, asi como la intencionalidad a desarrollar practicas

inclusivas y aprender LSE.
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Tras analizar los conocimientos sobre la discapacidad auditiva y las
modalidades de escolarizacion, asi como la competencia comunicativa de los
futuros docentes implicados, concluimos que mas del 89% de la muestra habia
oido hablar de la LSE, aunque solo un 12% era capaz de comunicarse en LSE.
Estos resultados podrian explicarse por la visibilizacion de la discapacidad a lo
largo de los anos, en paralelo a los esfuerzos por construir una escuela cada vez
mas 1nclusiva (Castro Pérez et al., 2019; Herrera-Fernandez y De la Paz-
Calderon, 2019; UNESCO, 1994).

Tras analizar las percepciones de los futuros docentes sobre los procesos
de inclusion existentes para los nifios con discapacidad auditiva, la mayoria de
futuros maestros creen que estos alumnos estan incluidos en la sociedad, s1 bien
reconocen que €l hecho de que los docentes o alumnos no dominen los mismos
codigos (LSE y LO, en este caso) dificulta enormemente la inclusion, al verse
comprometida la comunicacion. Esta barrera también es sefialada por estudios
previos (Marzo-Pefia et al., 2022) y ponen de manifiesto la idoneidad de los
centros de atencion preferente, con proyectos bilingties el LSE o LO.

Estos centros podrian ser una buena herramienta para acercarse a la
inclusion, ya que, a diferencia de las unidades especificas ubicadas en centros
ordinarios, en estas el alumnado con discapacidad y sin discapacidad conviven en
el dia a dia, favoreciendo relaciones sociales, salvado las desigualdades en
oportunidades educativas, sefialadas por parte de la muestra, y permitiendo el
pleno desarrollo del alumnado, sean cuales sean sus caracteristicas (Benito-
Moreno y Agra-Gasque, 2021; Broomhead, 2019; Frostad y Pyl, 2007; Martinez-
Abellan et al., 2019).

Precisamente, algunos futuros maestros aseguran que estos centros
pueden suponer una fuente de oportunidades para aprender y desarrollarse en un
contexto mas similar al que el alumnado encontrara en el exterior de los centros
educativos, puesto que €l mundo es diverso y es sustancial que los alumnos se
puedan relacionar con 1guales con y sin discapacidad, en linea con las
aportaciones de estudios previos (Broomhead, 2019; Frostad y Pyl, 2007). Para
ello, es necesario que los centros cuenten con recursos especificos, como
instalaciones, directorios visuales o profesionales que puedan actuar de
intérpretes.

En este sentido, y para dar repuesta al tercer objetivo, acerca de analizar la
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intencionalidad de los futuros docentes para formarse en LSE y para realizar
adaptaciones 1nclusivas que permitan la accesibilidad de alumnado con
discapacidad auditiva en el aula ordinaria, concluimos que la mayoria de los
estudiantes mostraba intencion de aprender la LSE. No obstante, entre las voces
disonantes, se asegurd que este aprendizaje solo estaria motivado en el caso de
necesidad por la presencia de una persona con discapacidad auditiva en su
entorno. De hecho, pese a la voluntariedad del 77% de futuros maestros para
aprender LSE, tan solo un 59% asegurd que deberia ser obligatoria para poder
ejercer como docentes en estos centros. En este caso, un estudiante menciond que
no seria necesario en el caso de haber un intérprete de LSE y LO. En esta linea,
los centros bilinglies bimodales pueden resultar ser una buena opcion al reunir a
interpretes en LSE y LO, quienes promuevan una educacion bilingue y de calidad
para estudiantes oyentes o con discapacidad auditiva (Rodriguez-Fleitas et al.,
2022).

5. Conclusiones

Se necesita una formacion 1nicial docente que dé respuesta a las
exigencias historico culturales. La LSE es una lengua, y como lengua, requiere de
un proceso de aprendizaje, constancia y uso para ser interiorizada y dominada.
Esto supone que es de esperar que sean pocos los docentes que comiencen su
carrera profesional dominandola. Por ello, estas modalidades de escolarizacion
bilingties bimodales pueden ser una opcion muy favorable no solo para la
evolucion linguistica del alumnado con discapacidad auditiva (Hoff y Core,
2015), sino para su inclusion social. Una inclusion que permita al alumnado su
pleno desarrollo (Rodriguez-Fleitas et al., 2022).

En cualquier caso, se requiere de una formacion inicial soélida que haga
hincapi¢ en la voluntariedad de los docentes para que se muestren predispuestos a
incluir a todo tipo de alumnado, y estén preparados para comprender las
necesidades personales de cada estudiante, sin tender a una especializacion
extrema, tratando de que todos los profesionales estén preparados y dispuestos a
educar a alumnado, sean cuales sean sus caracteristicas, en linea de algunos

estudios previos (Echeita Sarrionandia, 2012; Tarraga-Minguez et al., 2016).
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