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Resumen

En este trabajo partimos de una concepcion amplia de la educacion/escuela inclusiva, como una
escuela que posibilita el aprendizaje, la participacion y el crecimiento personal de todo su alumnado
por 1gual. Entendemos, ademas, que esto sOlo puede lograrse con la mmplicacion de toda la
comunidad educativa y en interaccion y continua retroalimentacion con el contexto en la que esta
escuela esta inserta. En este marco existen diversos proyectos escolares que estan favoreciendo este
abordaje en y con lo comunitario, y en este sentido, queremos destacar el aporte concreto desde
proyectos de Aprendizaje — Servicio y desde las denominadas comunidades de aprendizaje, tanto las
que se insertan dentro del programa de comunidades de aprendizaje y actuaciones educativas de
¢xito de Berritzegune Nagusia — refiriéndonos al contexto de la Comunidad Autonoma del Pais
Vasco (Estado espafiol) —, como las comunidades educativas entendidas en sentido amplio, como
pueden ser las ciudades educativas.

Este trabajo teorico - reflexivo pretende identificar algunas de las bondades de este tipo de
proyectos, acercarnos a experiencias concretas que estan suponiendo un significativo marco de
trabajo en relacion a la creacion de escuelas inclusivas e incluidas y reflexionar acerca de ¢€stas.

Algunas conclusiones que podemos avanzar hacen referencia a la existencia cada vez mayor de
comunidades escolares que participan de este tipo de proyectos.

Palabras clave: Comunidad, Escuela, Familia, Inclusion
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Abstract

In this work we start from a broad conception of inclusive education/school, as a school that enables
the learning, participation and personal growth of all its students equally. We also understand that
this can only be achieved with the involvement of the entire educational community and in
interaction and continuous feedback with the context in which this school is inserted. Within this
framework, there are various school projects that are favoring this approach in and with the
community, and in this sense, we would like to highlight the specific contribution from Service-
Learning projects and from the so-called learning communities, both those included within the
programme of learning communities and successful educational actions of Berritzegune Nagusia -
referring to the context of the Autonomous Community of the Basque Country (Spanish state)- and
educational communities understood 1n a broad sense, such as educational cities.

This theoretical-reflective work aims to identify some of the benefits of this type of project, to
approach specific experiences that are providing a significant working framework in relation to the
creation of inclusive and included schools and to reflect on them.

Some conclusions that can be drawn refer to the increasing number of school communities that
participate in this type of project.

Key words: Community, School, Family, Inclusion

1. Introduccion

1.1. La Inclusion educativa

En las ultimas décadas se han dado grandes avances, no s0lo en la conceptualizacion
de lo que entendemos por escuela inclusiva (Darretxe et al., 2020), sino también en
relacion a las politicas y acciones que venimos planteando y desarrollando. Simon &
Echeita (2012) senalan que la educacion inclusiva nos lleva a “reconocer y respetar
la diversidad humana y a aprender de ella para ser mejores personas y profesionales”™
(p. 32). Escudero (2012) integra el concepto de inclusion social apuntando que “la
verdadera inclusion educativa requiere y depende de una perspectiva de mayor
alcance como la inclusion social. Ambas estan llamadas a abarcar la formacion y el
aprendizaje a lo largo de la vida” (p. 14). Porter & Towel (2017), por su parte,
hablan de la educacion inclusiva en relacion a la creacion de entornos de aprendizaje
que promuevan desarrollar al maximo el potencial de cada joven en entornos

diversos y diversificados.

A lo largo de la historia encontramos distintos modelos de respuesta educativa al
alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo Educativo - NEAE, y partiendo de
la situacion de exclusion, se han dado pasos hacia el concepto actual de educacion

inclusiva (Ainscow, 2012) como vemos en la Figura 1:

Volumen: 18 Numero: 1 Ano: 2025 241



IRULULG AU LG VA
s N e A

INCLUSION

; gl
EXCLUSION . ,
o | {5 =1 JB e

‘““l"nnml. = D
o ==

A

g«u SEGREGACION [TITIITITTT

Centrada en _ '
los déficits de ~ r“
la persona. 0:

I
(@ —=<

S
T s B 3. .

c) a1\ :
A | ’ \ l Personas con

necesidades especiales
y con necesidad de

recursos especiales.

| |

| ||
Derechos.
Igualdad de

oportunidades.

1 Centrada en
las fortalezas.

<

Ofrece apoyos.

\“IIII..,'

\\
[
|
\
;

777 T T LAV S\ VN N

Figura 1. Viaje de la Exclusion a la Inclusion educativa

Fuente: adaptado de Etxabe et al., 2018, pp. 4-5

Todas las personas somos diversas en gustos, capacidades, limitaciones, ilusiones,
conocimientos, etc., nacer, crecer, aprender con, aprender de las unas y los otros
diversos, no deja de ser un regalo, una nueva experiencia, un compartir, un
enriquecernos y un largo etc. (Arnaiz, 2019; Gonzalez et al., 2017). Rechazar esta

diversidad es rechazarnos a nosotras y nosotros mismos.

El “Index for inclusion” de Booth y Ainscow (2000) y sus posteriores revisiones
(Both et al., 2006; Sandoval et al., 2002) han supuesto un importante hito en el
tratamiento de la atencion a la diversidad en los centros escolares. Se trata de un
trabajo en el que confluyen experiencias, estudios, revisiones previas dentro del
campo de la inclusion en la educacion, tomando como referencia estudios realizados
en torno a procesos de inclusion (Dyson, 2001; Echeita & Sandoval, 2002) la
eficacia y mejora escolar (Murillo, 2011) u otros relativos a las barreras para el
aprendizaje y la participacion (Barton, 1996). De todo ello se deriva una herramienta
de caracter auto-evaluativo para que el centro escolar revise sus actuaciones desde y

en los siguientes ambitos (Booth & Ainscow, 2011):
e (ultural: construyendo comunidad y estableciendo valores inclusivos.

e Politico: construyendo un centro escolar para todas y todos y organizando el

apoyo a la diversidad.

e Practico: construyendo un curriculo para todas y todos y orquestando los

aprendizajes a desarrollar en el dia a dia.

Volumen: 18 Numero: 1 Ano: 2025 242



BlUUG A AUt
10 \%! GUCation I

La escuela inclusiva promueve la convivencia y las relaciones entre diversos agentes
dentro de la comunidad escolar (en sentido amplio), provengan de donde provengan,
sea por la razon que sea (orientacion sexual, etnia, religion, capacidad, etc.). En la
misma, ademas, se trabajan valores como la tolerancia, el respeto, la solidaridad, la

empatia, asi como la participacion de toda la comunidad (Darretxe, et al., 2020;

Parrilla & Morina, 2004; Saez et al., 2017).

Hablar de educacion inclusiva implica hablar de un posicionamiento, de un trabajo
sistemico en el que todos los elementos aportan y se retroalimentan desde un punto
de vista ecologico (Alvarez & Martinez-Gonzalez, 2016; Bronfenbrenner, 1993). De
ahi que podamos presentar a las y los protagonistas de la educacion inclusiva, como

s¢ muestra en la figura 2:

Familia

Otros Alumnado con y sin
agentes NEAE

La Personal docente y no
administracion docente

Figura 2. Protagonistas de la Escuela inclusiva

Fuente: elaboracion propia

e La familia. Es importantisima en cualquier proceso de inclusion (Marchesi
& Hernandez, 2019; Simon & Barrios, 2019) ya que es el entorno mas
cercano y natural de la nifia o nifio. La alianza y la colaboracion entre
familia y resto de agentes es fundamental, de este modo el trabajo que sa
hace, las estrategias seguidas, etc. en el colegio o en otro espacio en el que

se¢ desenvuelva el alumnado, puede tener continuidad.

e Alumnado con y sin NEAE. Ellas y ellos son los protagonistas (LOopez-Velez,
2018; Messiou, 2018), y la razon de ser de la escuela inclusiva, para
ellas/ellos y con ellas/ellos queremos, debemos hacer esta escuela, una
escuela para todas y todos, donde se respete la diversidad y puedan

participar en 1gualdad de condiciones.

e Personal docente y no docente del centro escolar. Se trata de otra piedra

angular dentro de este sistema. En este punto debemos destacar la
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importancia de la formacion inicial y continua del profesorado en materia
de inclusion educativa, que, aunque no es la unica clave para construir
comunidades educativas inclusivas, es uno de los elementos esenciales.
Por ejemplo, Naraian (2017) senala que, entre otros elementos, es esencial
que el profesorado se forme en: a) la diversidad, abordandola como una
realidad y reflexionando sobre el valor de la misma; b) la relevancia del
trabajo en equipo, pero no so0lo entre profesionales, sino también, con otros
agentes implicados en la comunidad educativa; c) la idea del profesorado
como profesional que reflexiona y que investiga, que se plantea cuestiones,
que revisa su trabajo, etc. Ademas, la importancia que tiene el personal no
docente es indiscutible, reconociendo que se deberia apostar por un apoyo
mas distribuido y alejarnos de la concepcion asistencialista destacando el

rol educativo de estas figuras claves que trabajan en la escuela (Jardi et al.,

2019).

e La administracion. Las politicas educativas que un gobierno instaura son de
gran 1mportancia para el desarrollo de practicas inclusivas. De esta
manera, la politica educativa tiene una influencia significativa en si, por
ejemplo, hablamos de diversidad como problema o como oportunidad
(Andujar & Rosoli, 2021; Gobierno Vasco, 2019). En el nivel macro, la
organizacion escolar es “el faro que guia un proyecto institucional
inclusivo” (Torres, 2012, p. 54). En este sentido, la organizacion inclusiva
esta orientada a promover el encuentro, la colaboracion, el respeto, etc.,
intentando optimizar al maximo el potencial de aprendizaje de toda la

comunidad educativa.

e Otros agentes. Mencionar otras figuras que actian en el dia a dia de las
ninas y nifios escolarizados y sus familias, como pueden ser, profesionales
de la Psicologia, de la Medicina, del Trabajo Social, etc., u otras
provenientes del mundo asociativo, por ejemplo. La coordinacion con
estas es fundamental ya que pueden ser aliadas en muchas ocasiones, para
poder comprender mejor al alumnado, saber acompanarle mejor, ofrecerle
otras oportunidades de aprendizaje, etc. (Amaro y Navarro, 2013). Son
companeras y companeros de quienes y con quienes podemos aprender

(Plena inclusion, 2018). Como senalan Calderon y Rascon (2023), se trata
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de construir redes de ciencia ciudadana.

Desde el punto de vista ecoldgico, es importante hablar de una escuela inclusiva, si,
pero tambien, de la escuela incluida (Sales et al., 2018; Traver et al., 2018; Traver-
Marti, y Lozano-Estivalis, 2021). Incluida en el barrio, en el pueblo, en la
comunidad, en definitiva, entendiendo que ¢€sta es permeable a todo lo que ocurre
fuera de sus puertas, y ademas tiene un poder de transformacion tanto dentro como
fuera de las mismas (Traver et al., 2018). En este sentido, Sales et al. (2018) senalan
que, esta concepcion “conecta con la perspectiva intercultural e inclusiva del ser
parte, tener parte y tomar parte, del sentimiento de pertenecer a una comunidad” (p.
454). Este es nuestro punto de partida para acercarnos a algunos proyectos que se

enmarcan en esta propuesta.

1.2.  Proyectos posibilitadores de una inclusion educativa
1.2.1. El Aprendizaje — Servicio (A-S)

El téermino Service-Learning fue empleado por primera vez por Sigmon y William
Ramsey en el Southern Regional Education Board, en el afio 1967 (Giles & Eyler,
1994). A dia de hoy, una definicion de A-S ampliamente asumida por la comunidad

cientifica en el ambito latinoamericano es la de Puig & Palos (2006):

El aprendizaje-servicio es una propuesta educativa que combina procesos
de aprendizaje y de servicio a la comunidad en un solo proyecto bien
articulado en el que los participantes se forman al trabajar sobre

necesidades reales del entorno con el objetivo de mejorarlo (p.61).

Es importante destacar que €l A-S no es voluntariado, pero siempre integra la accion
solidaria y colaborativa con el desarrollo de competencias. A continuacion,
subrayamos su aporte concreto a los procesos de inclusion desde postulados que
abogan por la democratizacion del saber, la participacion y cohesion ciudadana, y la

teoria del capital humano.

e La respuesta ante una sociedad cada vez mas individualista. Estos valores
predominan en la sociedad y se reproducen a traves del sistema educativo
“enfriando” las relaciones interpersonales (Traver-Marti & Lozano-
Estivalis, 2021) aspectos en los que el reciente escenario COVID ademas

ha hecho especial mella (Giroux et al., 2020), incidiendo todo ello en la
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sostenibilidad de lo que entendemos como estado de bienestar. En este
contexto el A-S puede ayudar a cubrir estas deficiencias y merece la pena
atender a sus beneficios (Gezuraga & Garcia-Perez, 2020) dentro del

ambito escolar.

e Una educacion basada en la experiencia y en la participacion de todas las
personas. Entendiendo que uno de los objetivos de la educacion es la
formacion de individuos comprometidos y participativos, y teniendo en
cuenta que el A-S comparte este objetivo, es fundamental hablar de
participacion (Mayor & Rodriguez, 2017). El A-S posibilita esta
participacion y permite compartir conocimientos con personas de
diferentes franjas de edad, con diferentes experiencias vitales, etc. Se da un
especial sentido y valor a la diversidad (Fiorin y Rossa, 2018; Garcia-
Pérez y Lopez-Velez, 2019). EI A-S expone al alumnado ante situaciones
de injusticia (muchas veces vividas dentro del entorno escolar), mostrando
que todas las personas tienen algo que decir, y animandoles a reflexionar, a

implicarse y dar respuesta como agentes sociales activos (Garcia-Perez &

Mendia, 2015).

e La construccion de redes en la comunidad. Uno de los temas de debate de
estos tiempos es que los centros educativos deberian tener una mayor
apertura a la comunidad (Sales et al., 2018; Traver-Marti & Lozano-
Estivalis, 2021). Esta permeabilidad seria uno de los elementos inherentes
a la escuela inclusiva. En este sentido, cabe destacar la fortaleza que el A-
S ofrece a la hora de promover espacios de encuentro, de colaboracion y

de generacion de redes (Aramburuzabala et al., 2015).

e La cohesion social como patrimonio. El A-S, ademas de crear sinergias
entre diversos agentes sociales, es capaz de construir cohesion ciudadana,
promoviendo el respeto, el reconocimiento mutuo y la inter-
responsabilidad. Batlle (2011) habla de la fuerza para el cambio cuando
existe reconocimiento, cuando hay confianza entre ciudadanas vy

ciudadanos. Esto empieza desde la educacion en la familia y en la escuela.

e Los valores prosociales y la resiliencia como motores para promover el
cambio y favorecer la inclusion en contextos educativos. La toma de

decisiones y el desempeno autonomo que propicia el A-S, favorece la
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inclusion de las personas en situacion de vulnerabilidad y, en concreto, de
las ninas y los ninos y sus familiares en el entorno escolar. Desde una
pedagogia de la prosocialidad se propicia el respeto y la generacion de
oportunidades para la participacion (Gezuraga & Garcia-Pérez, 2020). A
su vez, el A-S favorece la capacitacion del alumnado a distintos niveles:
emocional, cognitivo, social, etc. (Batlle & Escoda, 2019), lo cual
posibilita su resiliencia (Salcedo, 2019), su capacidad de afrontar y superar
situaciones complejas en un contexto educativo a menudo hostil, esencial

tambi€n para su plena inclusion.

e La participacion como clave ante la invisibilidad de la exclusion. Participar
en proyectos de A-S, ademas de influir en la autoestima y en el
empoderamiento, permite que determinadas situaciones de exclusion, que
colectivos habitualmente “olvidados” y/o marginados, sean visibles ante la
sociedad, ante la comunidad educativa (Martinez, 2014), lo cual favorece

su 1inclusion.

En este marco de A-S, destacamos la iniciativa del IES Diego de Silo¢ de
Granada, que ha contado con el reconocimiento de Escuelas inclusivas por su
proyecto de A-S /Invisibles? A través de ¢ste, el alumnado ha identificado
distintas situaciones de riesgo de acoso escolar, una realidad presente en muchos
centros educativos y que impide un crecimiento, un aprendizaje, una
socializacion de parte del alumnado en entornos seguros, en 1gualdad de
condiciones. Esto afecta tanto a alumnado con NEAEs como sin ellas. El
alumnado diseid una campana de sensibilizacion sobre la tematica del acoso
escolar que tuvo su impacto a nivel escolar y en su contexto mas proximo. El
detonante del proyecto fue la creciente demanda de ayuda por parte de ninas y
ninos que denunciaban sufrir acoso y que, en tiempo de pandemia se dio
también en las redes sociales. Esta iniciativa permitio dar una respuesta a una
necesidad concreta, a la vez que posibilitd trabajar diversas competencias

transversales.
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1.2.2. Las comunidades de aprendizaje escolar y las actuaciones educativas
de éxito

Valls (2000), sefiala que las comunidades de aprendizaje escolar podrian tener su

origen en propuestas educativas como:

e El Centro de Educacion para Personas Adultas de la Verneda — San Marti,
como referente educativo en planteamientos abiertos, participativos,

colaborativos, integrados entre colectivos, espacios, etc.

e Las escuelas aceleradas (EEUU) donde, partiendo de las cooperativas y los
modelos de organizacion democratica del trabajo, se plantea instaurar una
formacion valida para todas/todos y conectada, integrada, con las

necesidades reales de la comunidad (Levin, 1988).

e El programa Success for all, el €xito escolar para todos y todas, que se 1nicio
en Baltimore en 1987 y estuvo dirigido especialmente a combatir el
fracaso escolar en barrios y comunidades donde se daba un contexto socio

econdmico y cultural “problematico™.

e O ¢l Programa de desarrollo escolar de James Comer en 1968, basado en la
creencia de que la relacion entre la escuela y 1a familia esta en el centro del

¢x1to de una infancia pobre (Goldberg, 1990).

De 1gual modo, Valls (2000) senala que todas ellas coinciden en ciertos elementos
como los siguientes: intentar ser una respuesta eficaz en atencion a la diversidad;
concebir la capacidad de cambio basandose en la diversidad e incorporandola como
algo natural; que la renovacion de la escuela como tal, supone una reorganizacion
global de la misma; “expectativas positivas” ante la realidad de la diversidad y las
oportunidades que ofrece; o que la relacion con el entorno social y cultural propicia

la renovacion en la comunidad educativa.

Elboj & Oliver (2003) hablan de las Comunidades de Aprendizaje como “espacios
educativos en los que toda la comunidad lucha por transformar su escuela y
convertirla en un lugar de encuentro y de desarrollo destinado a todas las personas”™
(p. 97). En este sentido, una comunidad de aprendizaje escolar por definicion tendria
como objetivo “superar, las desigualdades y exclusion sociocultural y favorecer la
inclusion de todos los nifios y nifias en la sociedad de la informacion" (Flecha, 2008,

p. 22). En las Comunidades de Aprendizaje, las interacciones del alumnado con el
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resto de componentes de la comunidad y el entorno se torna fundamental (Viera &

Puigdellivol, 2013).

Las Actuaciones Educativas de Exito enmarcadas dentro del proyecto educativo de
las comunidades de aprendizaje se estan implementando en mas de doscientas
escuelas en Espafa y en miles de centros a nivel mundial (Macias et al., 2020).
Algunas estrategias educativas - actuaciones de €xito - habituales dentro de estas

comunidades son:

e Los grupos interactivos. Compuestos por personas voluntarias que entran en
los centros y las aulas participando activamente en el acompanamiento de
los procesos de ensenanza y aprendizaje del alumnado. Se busca una
composicion heterogénea en el desarrollo de las actividades que presente
las diferentes diversidades existentes en la comunidad. Esta participacion
facilita la inclusion de los colectivos en los centros, viviendo esta

diversidad como un elemento que enriquece la comunidad (Cadena-Chala

& Orcasitas-Garcia, 2016; Vieira & Puigdellivol, 2013).

e Las tertulias dialogicas. Practica educativa que favorece la inclusion tanto
social como educativa y entendidas como espacio de participacion
horizontal y democratica. Los distintos aprendizajes se producen desde el
dialogo, en el intercambio de los diferentes puntos de vista, perspectivas y
experiencias. Se fomenta la convivencia, la participacion, escucha activa y
el reconocimiento de la diversidad. Adquiere importancia la figura de
quien modera (un liderazgo inclusivo y reconocimiento de la diversidad
que compone el aula), remarcando la relacion de horizontalidad y

posicionamiento de un discurso igualitario que se construye en el respeto

(Sanahuha, 2022).

e La formacion de familiares. Estrategia que incrementa la motivacion del
alumnado y el sentido de pertenencia con el centro, cuestiones ambas de
gran importancia, sobre todo, en contextos y en colectivos en situacion de
vulnerabilidad (Girbés et al., 2019; Renta et al., 2019). Es tambi¢n
facilitador de inclusion mas alla del aula y del centro, fortaleciendo la idea
de un proyecto educativo 1serto y participe de la comunidad.

Respondiendo a los intereses y necesidades concretas de las familias,
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puede ofertar formacidon que incrementa “oportunidades educativas y

sociales” de ¢€stas, incrementando asi las oportunidades laborales (Serrano

et al., 2018, p. 41).

e La participacion de la comunidad. El voluntariado, las familias,
asociaciones, etc., toda una colectividad heterogeénea participando en la
escuela como lugar de encuentro y dando valor a las multiples
diversidades existentes. Una 1dea de comunidad inclusiva que se

materializa desde un hacer, compartir y trabajar conjuntamente (Cadena-

Chala & Orcasitas-Garcia, 2016; Vierra & Puigdellivol, 2013).

En el caso de la CAPV, la orden de 8 de setiembre de 1997, autorizé la puesta en
marcha de un proyecto de innovacion singular denominado Comunidades de
Aprendizaje en varios centros escolares de esta comunidad. Esta orden permitio que
estos centros se dotaran de recursos especificos, asi como de un asesoramiento

técnico para la puesta en marcha, desarrollo y evaluacion del programa.

Uno de los centros que destaca por los afios que lleva trabajando en este ambito y
por los diversos premios que ha conseguido en reconocimiento al mismo, es el
colegio publico Artatse de Bilbao. Cuenta con un alto porcentaje de alumnado de
etnia gitana, que proviene en gran medida de familias en desventaja social. Este
proyecto tuvo como objetivo principal el desarrollo integral de estas nifias y nifios
desde el trabajo de su dimensiOn socio-afectiva a traves del juego. En el mismo
toman parte personal docente y no docente del centro y es extensivo a las familias,
pretendiendo ser este un espacio de construccion y traslacion de valores de respeto a
las diversas familias pertenecientes a la comunidad escolar. Entre los diversos
proyectos que viene desarrollando, destacamos el proyecto "Juego Cooperativo:

;Nos hacemos mas amigos!"

1.2.3. Ciudades educadoras (dentro del contexto de comunidades educativas
en sentido amplio)

Entender las ciudades que habitamos como proyectos pedagogicos tiene que ver con
un 1deario de ciudadania activa, implicada y comprometida con estos proyectos.
Hablamos de un marco social y politico en el que la participacion social y las
acciones socioeducativas son clave (Moreno-Crespo et al., 2019). En este marco,

Zaragoza (2015) entiende la educacion como ‘“un factor imprescindible en las
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ciudades toda vez que contribuye al fortalecimiento de una crudadania democratica”

(p.112).

Es destacable el Primer Congreso Internacional de Ciudades Educadoras (1990), que
fue clave en el afianzamiento de esta concepcion, hito en el que se recogieron,
ademas, los que serian los principios basicos para el desarrollo de ¢€stas a traves de la
Carta de Ciudades Educadoras, revisada por ultima vez en el afio 2020 (AICE). A
continuacion (Tabla 1), presentamos esos principios (AICE, 2020, p.9), destacando
en negrita algunos de los mas directamente relacionados con el concepto de
inclusion:

Tabla 1.

Principios de las ciudades educadoras

EL DERECHO A LA CIUDAD EL COMPROMISO DE LA AL SERVICIO INTEGRAL

EDUCADORA CIUDAD DE LAS PERSONAS
"] Educacién inclusiva a lo | Conocimiento del territorio ' | Promocién de la salud

largo de la vida

_— : T Formacion de agentes
| Acceso a la informacion ] cion de ag
educativos

| | Politica educativa amplia

] Gobernanzay | Orientacion e insercién
| Diversidad y no — participacion ciudadana laboral inclusiva
discriminacion Seguimiento y mejora ] Inclusién y cohesién social
continua
|| Acceso ala cultura Co-responsabilidad
| Identidad de la ciudad [ P

- contra las desigualdades

__| Dialogo intergeneracional

Espacio publico habitable _

Promocion del asociacionismo y

Adecuacién de el voluntariado
[ Equipamientos y servicios
___municipales o Educacion para una ciudadania
Sostenibilidad democratica y global

Fuente: Adaptado de AICE, 2020, p.9

Quitian y Montoya (2021) senalan la importancia de la dialogicidad en el contexto
de esta ciudad educadora, ya que son los vinculos dialdgicos los que van a posibilitar
conocernos, compartir saberes, experiencias, los que van a soportar diferentes
acciones, dinamicas participativas, etc. Asimismo, Caride (2017) nos habla del
aporte que estas 1niciativas pueden suponer en el desarrollo comunitario de nuestras

sociedades:

destacar el valioso potencial pedagodgico, cultural y social de las
realidades sociales cotidianas, a las que dan contenido iniciativas como
las que se encarnan en las ciudades, comunidades y sociedades

educadoras, las comunidades de aprendizaje, las escuelas-comunidad, los
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proyectos educativos de ciudad u otras/os con similares pretensiones (p.

247).

Las ciudades educadoras se presentan como una importante opcion de ruptura con la
segregacion escolar (Aramendi et al., 2022), ya que sus dinamicas posibilitan
prevenir ¢ intervenir en los entornos y procesos sociales y educativos que pueden
provocar exclusion (Jimeénez, 2017). A este respecto, en un estudio de Aramendi et
al. (2022) desarrollado en 21 ciudades de diversas comunidades autdonomas
(Cataluna, Comunidad Valenciana, Comunidad de Madrid, CAPV y Castilla La
Mancha), se puede observar como las personas participantes identifican 3 cuestiones

de interés en este apartado que nos ocupa:

e Existen una variedad de factores que vienen a provocar esa segregacion

escolar, de tipo social, familiar y educativo;

e Es posible dar respuesta a los mismos desde los espacios, procesos, etc.

que se generan dentro de estas ciudades;

e Es preciso fomentar politicas y actuaciones transversales; conseguir que
las diferentes administraciones a nivel estatal, autonomico y local se
coordinen; y demandar responsabilidad e implicacion de la clase politica

(Aramendi et al., p. 231) para lograr mejores resultados.

Un ¢jemplo destacado dentro de la red de ciudades educadoras es Barcelona, que
lleva décadas trabajando en este marco de integracion entre la educacion formal, la
no formal y la informal en pro de ciudades mas habitables. En relacion a la escuela
inclusiva y todo lo que le rodea, podemos destacar varias iniciativas que estan
desarrollando, tales como: la inclusion de educadoras y educadores sociales en las
escuelas, de modo que puedan trabajar para hacer frente a los procesos de exclusion;
la creacion de escuelas de segunda oportunidad para evitar el abandono escolar; o ¢l
trabajo de conexion escuela y entorno de proximidad, donde se incide en posibilitar
entornos mas inclusivos y seguros donde la participacion infantojuvenil, toda, sea

efectiva (Ayuntamiento de Barcelona, 2020, 2023).

2. Conclusiones

Cada vez existe un mayor numero de comunidades escolares que son participes de

este tipo de proyectos, demostrando la evidencia de que es posible hacer escuela,
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hacer comunidad de una forma diferente. Retomando cada uno de los modelos de

proyecto presentados destacariamos las siguientes 1deas:

e El A-S, ante una sociedad individualista, destaca por promover la
participacion activa del alumnado, la construccion de redes comunitarias,
la cohesion social y la resiliencia. Ademas, tiene un papel clave en la
visibilizacion de situaciones de exclusion, promoviendo proyectos

inclusivos y generando impacto positivo en la comunidad educativa.

e Las comunidades de aprendizaje tienen como objetivo superar las
desigualdades y la exclusion sociocultural, favoreciendo la inclusion de
todos los nifios y nifias en la sociedad de la informacion. En relacion a
estas cuestiones, las comunidades educativas escolares transforman su
contexto en un lugar de encuentro y desarrollo para todas las personas,
luchando contra las barreras que generan desigualdades y promoviendo un
aprendizaje integral desde la dimension socio afectiva. Destacar ademas

que estas se basan en Actuaciones Educativas de Exito.

e Y las ciudades educadoras, pueden ser una opcion crucial para romper
con la segregacion escolar, abordando factores sociales, familiares y
educativos desde espacios y procesos generados dentro de estas ciudades,
pero subrayando la necesidad de politicas y acciones transversales
coordinadas entre diversas administraciones, para obtener resultados

efectivos.

Esta generacion de redes no esta exenta de complejidad, ya que supone poner en
dialogo a agentes que manejan diferentes lenguajes, culturas, ritmos, etc. Es por ello
que s€ ve necesario, aun s1 cabe mas en este tipo de proyectos, el reconocimiento a
todos los miembros de la comunidad educativa (estudiantes, familias, docentes, etc.).
En la misma linea, decir que es necesario reforzar la promocion y las acciones

relacionadas con este tipo de proyectos (Battle, 2011).

Como senalabamos no son pocos los retos que nos encontramos, desde resistencias
dentro y fuera de los muros de la escuela como institucion, hasta la falta de recursos,
condiciones 0 apoyos para posibilitarlos. Sin embargo, nuestra apuesta es situarnos
en un discurso positivo y en una accion propositiva, de manera que sigamos tejiendo

redes y creciendo en comunidad.
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Creemos que desde las Facultades de Educacion se estan haciendo importantes
esfuerzos para favorecer la formacion de nuestro alumnado, futuros y futuras
profesionales educativos, con una mirada inclusiva; también para propiciar
escenarios de encuentro y de generacion de conocimiento conjunto al respecto, de la
mano de distintas comunidades escolares, agentes sociales, etc., pero creemos
también que hemos de seguir trabajando en esta linea desde las 3 funciones a las que
nos debemos en este contexto: Docencia, Investigacion y Extension o Transferencia.
En este sentido, consideramos que es preciso seguir ahondando en la senda de una
investigacion critica y comprometida con las problematicas que realmente importan
a nuestras sociedades, y una de ellas de forma clara es seguir indagando en como
posibilitar una escuela realmente inclusiva/incluida, en la que todas y todos podamos

compartir, aprender, participar, crecer, sentir etc. en igualdad de oportunidades,

porque e¢sta es UN DERECHO.
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