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1 Introduccién

La edueacién en Colombia es un derecho consagrado en la earta magna (art, 67)
que busca el acceso a la informacién, al conocimiento, al desarrollo profesional v a la
formacion académica de cada sujeto dentro del territorio nacional. Asi, en los dltimos
aiios s¢ hun generado multiples politicas que buscan consolidar tal derecho en ¢l sistema.
educativo colombiuno, Tal ¢s ¢l caso de la variedad de leyes y decretos que sustentn ¢l
derecho & una educacion inelusiva como apuesta actual del Estado para avanzar en el
establecimicnto del modelo inclusivo en ¢l pais, desarticular Tas desigualdades sociales y
educativas y dar una respuesta educativa al conjunto de la poblacion en ¢l marca de la
educacion inclusiva como es en el caso del alumnado en situacién de discapacidad
(Decreto 1421/2017; Gareia. 2020; Manjarrés y Vélez, 2020, MEN, 2021; MEN, 2017)

Apropésito, en el territorio nacional existe un amplio recurso de textos legales en
materia educativa que, por un lado, avalan, protegen y promueven ln educacion inclusiva
de las personas con discapacidad en el pais; y. por <l otro, dan cuenta de la estructura
organizativa, administrativa, téenica ¥ pedagogica que tiene la atencion del alumnado en
situacion de discapacidad en el sistema (Barreto v Prado, 2020; Beltrin-Villamizar et ol.,
2015; Gallego y Beltrdn, 2022: Mifiana y Moreno, 2020). Cabe anolar que este avance en
el dmbito educativo para este grupo de personss surge a raiz de lu lucha de diferentes
instituciones sociales v distintas convenciones y acucrdos internacionales adoptadas y
asumidas por el Estado colombiano que, en iltimas, ejercen una obligatoriedad en el
gobiemo, el Ministerio de Iducacion Nacional, las secretarias de educacion
departamentales y municipales, las instituciones de educacién superior v las entidades
educativas piblicas ¥ privadas para cumplir lo definido en tales acuerdos ¥ textos
Legislativos.

En este sentido, hoy es posible divisar en el sistema educativo colombiano
acciones que van desde, el acceso y la escolarizacion del estudiantado con discapacidad
entros. regulares, ¢ desarrollo de acciones affmativas, pedagogicas v de sjustes
razonables como es el caso del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la
implementacion de una educacion bajo los principios v fundamentos del modelo de
educacién inclusiva. hasta la lucha por eliminar las barreras de orden actitudinal, fisico,
diddctico, administrativo, politico y comunicativo los cuales obstaculizan la construccion
de un sistema educativo que camina hacia la inclusion y la articulacién entre familia-
escuela (Andrade y Restrepo, 2017, Manjarrés et ai.. 2015; MEN, 2021; Moreno, 2022;
Péroz-Acevedo ef al., 2015; Ruiz-Lozano, 2019; Ruiz-Lozano, 2014).

en

Pese u este esluerzo, la falta de recursos, de cambios curriculares y metodologicos,
de una articulacion v colaboracién institucional, de una revision profinda por parte de las
instituciones educativas en sus politicss, culturas y pricticas. del poco acceso de las
pertenceienies @ este colectivo a b educacion y la existencia de aulas
/adas o de apoyo en los establecimientos académicos ordinarios, demuestran que
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trayectoria educativa del alumnado con discapacidad y ensu globalidad (Barreto y Prado,
2020; Beltrin-Villamizar et al.. 2015: Gallego y Beltrin, 2022; Mifians y Moreno, 2020).

Es evidente que las familias se constituyen en una palanca que apoya los procesos

de mclusion del alunnado con discapacidad. Fn este sentido, una institucion educativa

que coneibe Ta relacion familia-cseucla como agente Facilitador entiende que esta pucde
ayudar a 1a construccién de cntomos cducativos mis inclusivos que mejoren las politicas,
las pricticas y las culturas en pro de la comunidad educativa, pero, en particular.
contribuyen a mejorar los procesos de acceso, permanencia, participacion, ensefanza y

aprendizaje de los educandos

Por tanto, Ia familia no solo debe tener una prasencia en los centros educativos
donde estas puedan opinar, interactuar, participar, proponer y promover los cambios que
demanda la eseuela de hoy con sentido inelusivo, sino también, la familia se constituye
en una fisente de informacion fundamental que contribuye a la comprension sobre como
aprenden sus hijos/alumnos, cudles son sus intereses. qué les llama la atencion, qué
dificultades encucntran en la cscucls, eémo cs su relacion con ¢l alumnado y el
profisorado, qué dificultades encuentra (0 no) esa escucla/asignatura/deber, enire olras
muchas cuestiones mas (Manjarrés ef al., 2015)

Por iltimo, no debemos olvidar que ¢l enfoque hiogrifico-narmative, como ya
advertia Parrilla (2009), es coherente y se acerca a los procesos de investigacion inclusiva
y participativa al considerar, por gjemplo, ¢l protagonismo que tienen las personas en la
investigacion v la relacién dialégica, horizontal y democritica que se establece en esta y.
que desde el presente estudio se busco con las personas participantes. Del mismo modo,
se pone en valor la flexibilidad metodolégica que ofrece dicho enfoque que permiti en
lainvestigacion el uso de diferentes (éenicus de evocacion biogrifica con los informuntes,
en este easo lu téenica de la cancion v la pelicula, pura profundizar en I experiencia
narrada de las personas entrevistadas y, por consiguicnte, mostrar sus voces (Baron, 2018;
Bolivar y Domingo, 2019)
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actitudinales, sociales, comunicativas y fisicas, pero, en particular, han luchado por buscar
unas condiciones de inelusion, igualdad y equidad en el sistemu educativo puru sus bijos.

4. Discusion y conclusioncs

Pasados treinta afios desde que el derecho a la educacién es reflejada en la
Constitucién Politica del pais, la variedad de leyes v decretos expuestos caminan a
garantizar y velar por el fiel cumplimicnto del derecho a la educacion para las personas
con discapacidad. No obstante, la paradoja surge en la medida que ain se sigue exigiendo
bajo cada texto nommativo condiciones de participacion, igualdad, inclusion, justicia,
calidad y equidad como parte del derecho a la educacion de las personas con discapacidad
en una &poca que ya se deberia dar por hecho tales contextos feniendo en cuenta la
legislacion dictada, asi como los acuerdos de orden internacional que Colombia ha
suserito a desarrollar, Asi pues, la legislacion debe constituirse en un instrumento tangible
¥ préctico que toque en el fondo la realidad de desigualdad, discriminacion, violencia y
vulneracion que enfrentan coleetivos en riesgo. a fin y eftcto de desplegar las estrategias
que climinen cuslquicr tipofmecanismo de exelusion sociocducativa (Barreto y Prado,
2020; Ruiz=Tozmo. 2019).

usti

2.

En este sentido, si los recursos. apoyos y actitudes que hacen posible ol derecho a
una educacion inclusiva no se coneretim en las escuclas. diffilmente of texto legal podri
incubarse en el sistema educativo de forma practica, justa, equitativa, real y con sentido
que preste las condiciones (politicas. pricticas y culturales) en pro de una educacién
inclusivaen el territorio (MEN, 2020). De todas maneras, como han matizado Slee (2012)
¥ Garcia (2020). el fundamento juridico no representa en si un cambio en la culra de
una sociedad yio comunidad educativa. Ademds, ol MEN (2021) indica que garantizar
una respuesta y alencion educativa para todus las personas sin excepeion alguna prec
acviones y cambios sistemitivos, estructurales, politicos, cullurales, administrativos,
téenicos y pedagdgicos del sistema educativo para caminar cn un modelo de cducacion
donde todas las personas pueden estar, permanecer, participar. aprender y. en dltim:
culminar su trayectoria educativa con éxito.

Tndudablemente, las situaciones descritas por las personas con discapacidad
representan una denuncia sobre las barreras para la participacion y el aprendizaje que
estas pueden experimentar en el sistema educativo y cohabitar en los establecimientos
educativos. Por ende, los centros educativos incumben en llevar a cabo los cambios
organizativos, institucionales, pedaggicos, téenicos y administrativos necesarios que
permitan, por un lado, climinar las barrcras que restringen el cumplimiento del derecho a
Ia educacién para todo ¢l alumnado en ¢l sistema educalivo y. por el otro, “cucstionar las
priicticas no inclusivas, diseriminatorias y desiguales” (MEN, 2021, p. 65) que adn
persistan an los contextos educativos. Fs decir. es tarea de los establecimientos educativos
que parten del modelo de abajo-arrtha promover las iniciativas de mejora ¢ imnovacion
educativa que contribuyan a subsanar y hacer frente a las barreras que afectan la
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Ia garantia y fiel cumplimiento del derecho a una educacién inclusiva para el alumnado
con discapacidad dista de una prictica real (Fundacion Saldurriaga Concha et al., 2023;
Montoya-Gonzdlez, 2021: Pabén. 2012; Serrano e al,, 2013). Es decir, un sistema capaz
de ofrecer y poner al alcance del alumnado una variedad de recursos y apoyos fisicos y
humanos que garanticen la equivalencia de oportunidades en el sistema para avanzar
hacia una educacién de calidad, inclusiva, justa v democrdtica (MEN, 2020).

Dicho de ofra manera, si bien en Colombia la educacién para el alumnado con
discapacidad es un derecho plasmado en la norma, esto no siempre significa que el
alumnado tenga acceso a I educacién y tampoco garantiza que los centros educativos
Tleven a cabo una reestructuracion global y profunda que contribuya al establecimiento
de escenarios académicos mds inclusivos. Por tanto, aunque exista una diversidad de leves
que respaldan ¢ modelo de inclusion en el pais, on ¢l fondo, esto no representa en la
accién una trasformacion social y educativa que mejore las condiciones para el colectivo
de personas en n de discapacidad en el sistema educacional (Garcia, 2020; Slee,
2012).

s

Tndudblemente, identificar los obsticulos que infervienen en una respussta
oportuna para los estudiantes con discapacidad en el marco del acceso, la permanencia y
Ia calidad, implica poner el foco de atencién en las barreras para el aprendizaje v la
partieipacion que persisten en el contexto educativo; también s necesario prestar especial
atencin a los elementos facilitadores que favorecen, por un lado, la trayectoria estudiantil
de todo el alumnado traducida en un entorno educativo que reconoce las diferencias en
las aulas v busca la plena inclusién de estas; . por l otro, las estrategias de cambio que
implementam las institucioncs educativas para mejorar, cstructurar y rovisar sus culturas,
sus politicas v sus pricticas (MEN, 2021).

El anilisis de lus ayudus y lus barerus para lu participacion v el aprendizaje el
alumnado posibilita I indagacion y cxtrapolacion de clementos  cstructuralos.
organizativos, ¢ ionales que se vivii
beneficiar los procesos de inclusian educativa del alumnado en su globalidad. L otras
palabras, analizar los elementos facilitadores y obstaculizadores permite la comprension
¥ reflexion de los fendmenos que alteran el fiel cumplimiento del derecho a la educacion
de todas las personas.

lurales e infera an en la edu i coma

Lo anteriormente expuesto refleja la necesidad de aproximarse a las ayudas y las
barreras que el alumnado con discapacidad experimenta en diferentes escenarios
educativos como cs en ol caso del aula de clase, Ta escucls, la comunidad cducativa, las

seerelarias de cduencién, las administraciones cducativas y ol sistema edueativo para

reconocer y visihilizar los clementos, acciones y condiciones que garantizm (o no) <l
ingreso, la permanencia, la participacién, el aprendizaic y el éxito académica de cada
sujeto con discapacidad durante su trayectoria v vivencia educativa

Enesta andadura, la experiencia educativa de las personas con discapacidad puede
constituirse en of eamino para acerearse y comprender las palaneas y barreras que han

105





index-1_1.jpg
Revista
E ducacion

Inctusiva
E-ISSN 1989-4643

LAS TECNICAS DE EVOCACION BIOGRAFICA EN LA
INVESTIGACION NARRATIVA CON PERSONAS CON
DISCAPACIDAD
Biographical evocstion techniques in narrative inguiry appited to people with
disabilities

Sepittveda-Vésquez Luis Miguel

Universidad de Cantabric

prlvedain

unican,

Como citar este aricuio:
Sepilveda- Visquez L M. (2025) Las técnicas de evocacion biogrifice en la iavestigacion narstiva con
personns con discapacidad Revista de Faicazicn fnclusive, manogrifico “La cormsponsatulidad sscial
en los procesos edicaiivos inclisivos ", Marzo. 2025, pp 103-114

Fechas recepcidn: 30/04/2024 Fecha Aceplacion: 31/10/2024

Resumen

F presente articulo tiene como objetivo dar a conacer los resultados de ura tesis doctoral en cursa que
indaga en Ia treyectoria educative de cuatro personas con discapacicad en Colombia, De manera puntual,
o resultadoss que se exponen giten en tarmo a las palancas ¥ las barreres que s personss perticipantes
identfican a traves, el uso e lécnicas creativas en las distinas etepas acedémicas (primara, secundaria y
uaiversidad). El esnudio se encuadia en una metodolgis biogrifico-narrative. La discusion de resultados

fleja algunas barmeras que preocupan « las personas con discapecidad durante su vivencia educativa coma
o5 ol casa de las barreras sociales. A su vz, Lo telatos de las persones permiten poteibir que, i bien ¢l

stemn educativa colombinro camina bajo el medelo de educacion irclasive, Tas barreras para ol
aprendizaje v la participacién an fresentes en I estructura cdueativa invitan a tevisar los procesos de

vague se dessrrollan en el pats

Palabras clave:
educativas.

ireras, biogrdfica-narrativo, discapacicled investigacién eualdtativa, trayectorias

Abstraet

This erticle aims to make public the results of a doctoral thesis in rocess, which inquires about the
academic career of four peaple sith dissbilities in Colombia. Specifically. the results of this melysis
concern the fevers nd the obstacles Ut the Four purticipants of this study have identified while using
imaginative solutions within ull the stuges of their ucademic eueer, (rom primary school o universiy,
Consequerntly, this study conforms to & narmative-inguiry methodology whose results revaal some of the
obstecles allccting particapants’ academic i such as social barmiers, In addiion, parueipants” accounss
alow 15 conclude that Colombian educarion system, said to promote and apply nelusion, presents some
Tearning and participating ohstacles within its structare which suggest revising the inclusion processes fhat
have been i plemented sa f in the court

Keywords: academic caraer, disabiity, narraiive inguiry, obsiacles, aualiiative research.
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principio del respeto v de la responsabilidad por parte del investigador para preservar la
integridad de lus personas participantes, lu informacion recolectada y e buen desurrollo
de la investigacion de mancra transparente como pilarcs ¢n ¢l proceso de investigacion
(Consejo Superior de Investigacion Cicntifica. 2011).

3. Resultados

Las declaraciones hechas por las personas participantes por medio del uso de la
téenica de Ta cancion v la pelicula nos permiten ilustrar los acontecimi
crilicos que estas personas han percibido durante su trayectoria educativa, En particular,
se presentan algunas ayudas y palancas que han configurado y rodeado la experiencia
académica de las personas informantes en torno a tres teméticas.

tos ¢ incidentes

Fn primer lugar, el epigrafé titulado “no sabian qué hacer, cémo incluime en las
clases”. menciona la relacion que el profesorado tiene con las personas con discapacidad
tocante a los procesos de ensehanza v aprendizaje desarrollados en la escuela, En segundo
lugar, bajo el epigrafe denominado “serd que i me irdn a aceptar en la comunidad, si iré
a sentime parte de algo, si seré parte de ellos...?”, ilustra las barreras sociales que las
personas narran haber experimentado entre sus iguales. En ¢l tereer v Gllimo cpigrale
nombrado, “mi mamd. mi papd, me han mostrado otras cosas que yo 1o tenia ni idea que
yo podia hacer. Me han dejado ser bremente. me han mostrado otras posibilidades que
Yo antes no veia”, se pone énfasis en el rol que las Familias han ejercido en el proceso
académico de las personas informantes

Temdtica 1. “No sabian qué hacer, como incluirme en las clases...".

T procesos de ensefianza y aprendizaje (F-A) son marcados por la voluntad y
vocacion del profusorado para Iograr ol desarrollo de pricticas educativas que intervienen
de manera positiva en la vida escolar de los educandos y, por consiguiente, en la
adquisicion del conocimiento. Mis alld de una formacién o prictica especifica en algun
tipo de alumnado para mejorar la ensefianza, es un maestro que cuando llega al centro
educativo “todo empicza a mejorar, dice hagamos esto, hagamos aqui, hagamos alld,
empecemos a innovar” (José, 26 afios) favoreeiendo un clima de trabajo donde el hacer
s parte del compromiso de todos y la fimovacién resulta un elemento articulador cn la
mejora de las pricticas educativas, metodologias y curriculo. Asi, para los participantes
fuc fundamental que ¢l profcsorado huscase las eostrategias y metodologias de
participacion que los inclufan como a cualquier otro estudiante. Fn palabras de uno de los
participantes, el profesorado debe abrirse “més al cambio, siempre estdbamos buscando
cmo trabajar, qué metodologias aplicar, ¥ siempre haciamos cambios cuando era

necesario, de manera conjunta” (José, 26 aitos).

Lvidentemente, la falta de compromiso en la implementacion de propuestas de
cambio de orden pedagdgico por parte del profesorado puede generar tensiones y
obsticulos on la atencién y respucsta cducativa para Tas personas con discapacidad.
Inclusive, cn los relatos de los informantes os recurrente evidenciar como cmergen
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experimentado en los distintos niveles del sistema educativo, teniendo en cuenta que, sus
narraciones son “valiosus porque permiten entender que no existen itinerarios donde se
pucdan unificar criterios: al contrario, esté la posibilidad de comprender que ¢l entramado
s complejo para las personas con discapacidad, sus familias y docentas™ (Correa, 2020,
capacidad nos cuenta puede ilustrar la

p. 6). Es decir, aquello que el alumnado con
realidad que ha configurado su recorrido en el sistema, estable 3
autorizada y testigo experto para ofecer una vision genuina de la realidad academica.

ndo a

una voz

Por tanto, como afirma Bolivar ¥ Domingo (2019), reapropiar la expariencia es
poner en valor los saberes y conocimientos que han rodeadofconfigurado la vida escolar
¥ universitaria de las personas con discapacidad en el sistema educativo colombiano para
generar propuestas de cambio que contribuyan a eliminar las barreras que limitan la
participacion y ¢l aprendizaje del colectivo con diseapacidad en los contextos educativos,
a fin y efecto de consolidar un sistema cducativo més justo y equitativo que dé
cumplimiento a 1o pactado en los textos legales v acuerdos intemna
modelo de educacion inclusiva como propésito de pais

les tocante al

2. Metodulog

2.1 Diseiro de la investigacion

Desde el punto de vista metodolégico, la investigacion que presentamos se
reconose en ¢l enfogue biogralico-narrativo (Bolivar y Domingo. 2019). La eleceion del
enfoque de investigacion emerge d las potencialidades que este ofrece para acercarse a
la expericncia educativa narrada de las personas participantes. A propésito, diferentes
autores ponen en valor las contribuciones que la metodologia biografico-narrativa brinda
a los disefios y procesos de investigacion educativa. Mds en concreto, este enfoque
favorece un proceso de investigacion con sentido democrdtico. dialdgico y restanrador;
hace participes de la investigacion a colectivos invisibles y sin voz que histéricamente
han estado alejados del discurso cientifico (o al servicio de este), v lus reconoce como
personas autorizadas para contar sus historias; promueve disefios y pluteamientos de
investigacion més flexibles, dindmicos v conducentes al cambio que. antes y durante el
proceso metodolégico, se adectian fanto a las propias inquietudes de las personas
informantes como a las necesidades del estudio (Barén 2018: Bolivar y Domingo, 2019:
Parrilla. 2009: Sanchez-Santamaria et al., 2020).

2.2 Participantes

Fn la invesligacion participan cuatro personas con discapacidad, dos hombres v
dos mujeres, entre 18 y 30 afos y distintas travectorias formativas y laborales.
Igualmente, las cuatro personss viven en distintos Departamentos en Colombia.

Lista variedad de criterios es conducente v responde a la necesidad de buscar y dar
con los “informantes claves” que nos permitan ilustrar desde sus relatos de vida aquello
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(..) el “incomprendido” es como a veces se puede sentir la persona con
discapacidad, que no se siente parie de una comunidad, que estd en una comunided o
estet iniegrada en una nstitucion, pero no se siente que s parte de eila, ¥ a veces
puede liegar a sentirse como que 1o Lo entienden, no le comprenden, Gue hay una
barrera que no puede cruzar. ¥ un ejemplo de eso es 1o que a mi me ocurrié con un
amigo, que técaicamente hemos sido los dos para todo  que estamos ah
comunidad inmersos. pero a la larga no nos sentimos tan participes de la conunidad.
(José, 26 afos)

una

Siguiendo esta sensacion de incomprensién. Alejandro agrega: “ha
estd en un espacio y se siente excluido, que no deberia ser asi. Siento que a veces uno es
ignorado, exeluido en algunos espacios pero que hay que seguir adelante” (Aljandro, 30
afios). Este scguir adelante y “toca cohar para adclante porque la gente 1o diserimina a
uno” (Angela, 29 aiios) implica hacer fronte a las barreras sociales que, de una u otra
en ¢l derecho de Tas personas con discapacidad a estar y hacer
parte de una comunidad desde el reconocimiento, respeto, aceptacion y participacién.
Coma dice Alejandro, “Ia socicdad debe comprandar que todos estamos en el mismo
espacio” (Alejandro, 30 aflos) y. por ende. las relaciones sociales entre las personas deben
enmarcarse en el vivir juntos para construir sociedades mas inchusivas que esquiven, por
cjemplo, actitudes y prdcticas de rechazo, burla, diseriminacion y exclusion
socioeducativa.

veces uno

manerz, n o res

Temdtica 3. “Mi mamé. mi papd, me han mostrado otras cosas que yo tio tenia ni idea
queyo podia hacer. Me han dejado ser libremente, me han mostrado otras posibilidades
que yo antes 1o v

Las cualro personas participantes declarm que durante su trayectoria educativa
las familias han representado un apoyo crucial y delerminante en su recorrido escolar y
universitario. Asi. en las narraciones de los jovencs sc obscrva que las familias: 1) los han
molivado para enfrentar las adversidades “mi mam 2 través del fiempo siempre h
Iuchado por salir adelante ¥ por sacarme adelante a mi. Yo verla solamente ya es un gran
apoyo ¥ sé que ella también lo hace porque yo esté bien y para que yo me forme
académicamente™ (Alejandro, 30 afios); 2) los han ayudado a eliminar las barreras de
orden personal y social “me han mostrado otras cosas que Yo no tenia ni idea que yo pod
hacer. Me han dejado ser libremente, me han mostrado otras posibilidades que yo ntes
stefunia, 30 ufios): 3) v, los han apoyado en los procesos educativos en sus
distintos niveles “mi mamd, ha estado siempre pendiente de mi proceso y mi formacion;
mis hermanas, que me han ayudado también en la formacion académica, y mi papd
1ambién me ha ayudado siempre en toda esa parte de la formacion” (José, 26 afios).

no vein’

Te acuerdo con lo expuesto por los informantes, las familias han representado una
palanca en su vida social. académica y personal. Por consiguicnte. las personas con
discapacidad ven de forma positiva este apoyo en su trayectoria educativa porque las
acciones desarrolladas de por las familias han contribuido a superar las barreras
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que “pasaba en ese mundo oculto, personal, marginal, cotidiano” (Bolivar y Domingo,
2019, p. 107) dentro del sistema educativo.

El enlace con las personas informantes se llevd a cabo a través de diferentes
profisionales del dmbito educative como fucron una macstra e apoyo, un docente

bilingiic bicultural y un profisor universitario,
Tabk1

Inforsmacsin sobre o partiegpantes on 1 amvestigucicn,
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secundaria, universitarics Quindic
universidad. Snalizacos.

Fueme: clzboracien propis.
2.3 Instrumentos

La investigacion se apoyo fundamentalmente en la técnica de la entrevista, la
autopresentacion, ¢l biograma y Ia téenica de la cancion o la pelicula. Esta iltima
complementaba y. por tanto, fuc un apoyo a la entrevista biogrfica y a la produccion de
la informacion. Fl uso de otras herramicnias que enriquecieran los primeros relatos
expuestos en Ta entrevista biogrdfica, tenfan como propésito polenciar y alcanzar un
bagaje amplio de los incidentes criticos, momentos, anécdotas y epifanias que rodeaban
a cada informante (Delgado-Garcia, 2018).

Concretamente, el investigador solicitd a las personas enfrevistadas que aportaran
<l nombre de una cancion y/o pelicuta que les hiciera recordar la etapa de primaria,
secundaria ¥ universitaria para, posteriormente, invitarlas a dialogar sobre estas por
medio de algunas preguntas. El didlogo con los participantes posibilita un proceso de
profundizacion reflexiva sobre su experiencia educativa (Domingo ¢ af., 2017).

2.4 Algunas euestiones éticas por considerar

1i1 estudio toma como referente el Cédigo de Buenas Pricticas de Investigacion
desarrollado por la Universidad de Cantabria e, igualmente, establece el principio de
libertad y la voluntariedad por parte de los informantes para participar en el estudio. <l
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situaciones de exclusién, aislamiento v discriminacion. Por ejemplo, una de las
participantes expresa que el profesorado la huciun sentir “como un eero a lu izquierda,
como si no fucra conmigo. Les cxplicaban a los otros y a mi me dejaban por ahi. cn un
rincén, sentada cn el pupitre” (Angela. 29 afios). Lo relatado por Angelano es fordnco de
la realidad educativa experimentada por Fstefania porque, en palabras de ella, algunos
profesores la hacian sentir “aislada, yo me sentia aislada” (Fstefania, 30 afios),

Esta diversidad de narraciones invita a revisar y cuestionar el tipo de relaciones
que el profesorado estahlece en el cara a cara con las personas con discapacidad, pues
muchas veces este sentir de las personas (aislamiento, soledad...) por o sentirse parte en
el desarrollo de las clases o dentro de los establecimientos educativos se funda en aquellas
actitudes negativas que tiene este frente a las diferencias humanas y, en este caso, frente
al colectivo en situacién de discapacidad y que elaramente sc encuentran incubadas en la
cultura educativa. Por tanto, las barreras culturales (actitudes, imaginarios, cstigmas)
puieden cjercer como mecanismo de opresion frente a un grupo de alumnos, rayendo
consigo la desvineulacion de los procesos educativos y de E-A. Cabe anotar que estetipo
de comportamiento pucde nutrirse del desconocimicnto o falta de formacin por parte del
profesorado, coma lo hace notar José, “los docentes no sabian qué hacer, como incluime
en las clases. los docentes no sabian cémo trabajar conmigo. Se sentian como frustrados
o desesperados y no sabian e6mo proceder o actuar” (Tosé. 26 aitos).

Terdtica 2. ;serd que si me irin a aceptar en la comunidad. si iré a sentirme parte de
algo, si seré parte de ellos...?

En los relatos recurrentes de las personas participantes es posible evidenciar
barreras sociales que se manifiestan durante la travectoria educativa de las personas. Estas
barrerus soviales se incubun, por ejemplo, en lu concepeion y relacion que la sociedad (y
I comunidad educativa) tiene frente a l idea de discapacidad. En las declaraciones, lus
personas narran las adversidades y limitaciones que enfrentan en su vida dada su
discapacidad, feniendo en cuenla que, es el mismo sislema simbélico y fisico de
sociedad quien los lleva a pensar que la discapacidad es la determinante en las relaciones
o los espacios que comparten con las demés personas. Lo anterior se ve reflejado en la
vivencia de José, pues, al perder totalmente la visién, surgen interrogantes tales como:
“¢qué irdn a decir: serd que si me irdn a aceptar en la comunidad, si iré a sentirme parte
de algo, si seré parte de ellos, ellos me aceptardn o querrin trabajar comnigo en un grupo,
;0 terminaré trabajando solo?” (José. 26 afios). Evidentemente, ¢l relato de la persona
entrevistada permite entrever que L sociedad instaura v determina ol tipo de relaciones
que se establecen con aquellas personas que se alejan de patrones o estindares de
normalizacion o juicios psicosociales establecidos en la sociedad.

Fsto representa una bamera social en la medida que ostas afectan ol
desenvolvimiento de las personas con discapacidad en los distintos contextos ya que
determinan el tipo de relacion y el donde y en qué espacio son bisnvenidas y acogidas
por la comunidad. Por ejemplo, José narra haberse sentido “incomprandido™
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