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Gltima seceién focalizada en averiguar los apoyos v facilitadores con los que las familias
hayan podido contar.

Lin segundo lugar (Fase 2), las entrevistas se efectuaron de manera individual con
cada familia. Se contactd telefSnicamente exponiéndoles la finalidad del trabajo y en qué
iba a consistir. Las entrevistas fucron registradas a través de un dispositivo de grabacion
de audio para su posterior transcripcién v anilisis. Dos de ellas se desarrollaron de mancra
presencial micntras que una se produjo de forma telemética, asegurando un ambicnte
propicio para la apertura v sinceridad en sus respuestas, fomentando la participacién
activa de las personas participantes para que narraran sus experiencias de manera
detallada v reflexiva

Tntercer lugar (Fase 3), se realizé una lectura detallada de las transcripciones para
identificar los temas emergentes. El andlisis de los datos se 1levo a cabo mediante un
proceso de triangulacion e toda la informacion obtenida en las diferentes entrevistas.

Finalmente, se expusieron los resultados (Fase 4) en base a las siguientes
dimensiones y categorfas

Tabla1

Glasificacion de los resultados

Dimensiones Categorias

Diagnéstico y escolarizacién
Apoyos yfacilitadores
Barrerus y dificultades

Presencia, participacicn y progresa

Fuenc

- Elaboracion prcpia
3. Resultados

Las evidencias obtenidas facilitan la exposicion e los resultados en los siguientes
tres apartados para dar respuesta a los objetivos planteados.

3.1. Desde el diagnostico hasta la escolarizacion

1 diagnostico es un momento critico para las familias, algunas lo reciben desde
la calma ¥ el acompahamiento que realizan los profesionales, para otras supone un
momento de tensién y micdo a lo desconocido; asi lo cxpresa la familia 1, que recibid el
diagnos
comprensible, causindoles confusion y angustia. L neuréloga sugi
“demasiado inteligente" para recibir todos los detalles.

co de su hijo al mes de vida de forma traumtica v sin la suficiente informacién

36 que la madre era

Sin embargo. el proceso de disgnéstico para las familias 2 v 3 coincide como un
proceso mds positivo, siendo las tutoras de los menores -escolarizados en Centros de
Liducacién Infantil (CLI}- las que informan a las familias de la necesidad de iniciar dicho
proceso debido a que, tal como expresa esta madre (F2), su hijo "no seguia e ritmo de
Tos otros”. Aungue complejo a nivel emocional, manifiestan haberse sentido acompagiadas
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Lainclusion representa una ocasion propicia para reconsiderar el modus operandi
de la institucin educativa, instando a los profesionales del dmbito educativo a realizar
una reflexion critica sobre sus métodos de ensefianza y sus coneepeiones respecto a las
diferencias y a reevaluar Ta forma en que son abordadas csas diferencias cn su practica
educativa (Gonzalez-Gil et al., 2019),

Con todo, es erucial reflexionar sobre si la escucla se encuentra enfrentando una

disparidad entre el conocimicnto existente v las aceiones implemantadas. Surge, asi. una
brecha entre 2l derecho fundamental a la educacién y la realidad que caracteriza al sistema
educativo. Fste camhio en la percepcion y ahordaje de la discapacidad plantea
interrogantes acerca de In capacidad de la escuela para responder de manera adecuada. A
pesar de la existencia de elevada evidencia cientifica que ofrece pautas laras para llevar
a cabo procesos de transformacion, persiste la necesidad de identificar y superar los
absticulos ante los que se encucntran dichos procesos.

El presente estudio se centra en analizar las vivencias de las familios que
acompaiian ¢l proceso educativo de sus hijos con discapacidad. La finalidad es identificar
¥ destacar posibles barreras que menoscaban la presencia, part
alumnado. A través de exte andlisis, se busca comprender a fondo las experiencias de estas
familias, resaltando tanto los aspectos pasitivos que han facilitado Ia inclusion como los
desafios que aii deben abordarse en el contexto educativo,

ipacion y progreso del

Metodologia

Fl presente estudio de investigacion adopla un enfoque cualitativo mediante el
método de cstudio de casos, ya que permite describir y comprender en profundidad los
fendmenos dentro de su contexto natural ¢ identificar aquellos factares clave que influyen
en los resultados (Simons, 2011). 1 objetivo principal es analizar las experiencias de las
familias durante el proceso educativo de sus hijos con discapacidad y, los especificos:
evaluar la existencia o no de pricticas educativas inclusivas con el fin de destacar aquellas
que resulten exitosas yio evidenciar las barreras a las que se enfrentan en relacion a la
presencia, participacion y progreso del alumnado. Todos ellos, formulados a partir de los

siguientes interrogantes:

scolarizacion?

oy

= jCémo se ha desarrollado el proceso de diagnd
= Qué factores influyeron a la hora de escoger ol contro educativo?

= Se cuenta con los ajusles razonables y apovos necesarios?

= Qué dificultades y barreras han encontrado en el dia a dia de la escuela?

Tn el estudio han participado fres familias cuyos hijos presentan alguna
discapacidad, los cuales han transitado por diferentes modelos edu
experiencias variadas tomando coma referencia el paradigma inclusivo. La seleccién de
los participantes. en los tres casos madres, se ha realizado de manera intencionada
considerando distintas variantes de escolarizacion.

alivos, con
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1. Introduccién

Documentos internacionales como la Declaracion de los Derechos Humanos, la
Declaracién de los Derechos del Nifio o la Convencién sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (CDPD), establece una serie de principios fundamentales cruciales para
garantizar la igualdad de condiciones y oportunidades en todos los &mbitos. En conereto,
ol articulo 24 de la CDPD hace referencia al dmbito cducativo y apunta que ninguna
persona puede quedar excluida del sistema gencral de educacion por motivos de
discapacidad.

. la siguiente reflexion induce a cuestion

Sin embar,

se en qué punto se

encuentra ol derecho a la educacin inclusiva. Segin Rubio (2021) “cuando afiadimos
la educacion el adjetivo de inclusiva, estamos afirmando que también hay una educacion
segregadora, que excluye, que margina...” (p. 21). Y es que a pasar de que la CDPD es
de obligado cumplimiento en el estado espafiol, desde que fue ratificada y publicada
(BOE mim. 97, 2008). hay evidencias en cuanto a la segregacion y exclusién que
enfrentun ¢l alumnado con discapacidad y sus familias, siendo mvitadas a abandonar las
escuelus ordinarias debido a que las necesidades de sus hijos ¢ hijas no pueden ser
cubicrtas (Calderdn y Verde, 2018). cuya justificacion radica principalmente cn la falta
de recursos y formacién.

La realidad es que la eseucla parcee resistirse a reconocer, admilir v aceptar la
diversidad de su alumnado coma un hecho natural de la condicion humana (Parra, 2022;
Slee v Allan, 2001). ;Cudles pueden ser las razones que lo fundamentan? Fitas
sifuaciones nacen, principalmente, a causa del como se entiende y atiende I discapacidad.
Bajo un modelo médico, enfoque que ha predominado historicamente, el foco se mantiene
en el déficit como una circunstancia individual, anomalia que reside en la persona;
mientras un modelo contextual, social, entiende la discapacidad como fiuto de la relacion
entre las capacidades de T persona y las condiciones del entorno que definen las
posibilidades para la person, entendiendo que ¢l contexto cumple con la capacidad de
madificarse para garantizar su plena independencia (Anchoncho v Gallardo, 2022
Milios, 2022),

La principal critica que recibe el modelo médico es que promueve un enfoque
individualista v patolégico con un objetivo rehabilitador, ignorando las relaciones de la
persona con el entorno en el que se desarrolla (Pérez y Chhabra, 2019). No obstante, esta
concepcion sobre la discapacidad es errénea, pues. como se ha mencionado
anteriormente, se reconoce que “existen restricciones en el entorno donde viven, que
provocan la creacion de barreras para las actividades y para la participacién de las
personas que tienen alguna discapacidad” (Muntaner, 2010, p. 2). Es decir, ¢l concepto

de dis cidad nace como un constructo social dadas las limitaciones en la provision de
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Se habia negado el derecho de aprender de mi hijo, se habia negado el derecho a
material, no habia personal especializado (... Yo ne he elegido voluntariamente irme
a educacion especial, sino que {...) estdn negundo los ajusies que mi hijo necesita y es
wna manera también de echarme. (F1)

Fn la ordinaria te dabas cuenta de que ni ol profesorado ni las metodologias eran
adecuaday para mi hijo. Faliaban muckos recursos para aiender s discapacidad.

(F2)

Tener que camiiar de pobacion porque en un centro no podia ser atendido de la
misma memera que ios oires nifos, es dificil de affoniar { ). Le costé un poco ¢ lema
socializacion ya que al ser de otra poblacion no podia hacer amistades ni en wn sitio
i en orro. (T2)

Fn cusnio a la gestion y organizacion de los re
concebidos como exclusives para el alumnado con necesidades, pudiendo causar un
desplazamiento de las responsabilidades del tutor o tutora

rsos humanos, estos son

Cuando trabajaba er cuando venia el apoyo (en referencia al maestro o maestra de
Pedagogia lerapéutica) y te encrientras con 3 horas de apoyo a la semana de 25. (1'3)

Por otro lado, el etiquetaje del alumnado con discapacidad: la aplicacién de
Adaptaciones Curriculares Significativas (ACS) derivada de los dictimenes de
escolarizacion; la actitud de los profesionales o la propia cultura del centro, son otros de
Tos lementos que las familias consideran que inciden negativamente:

Ahora tenemos que lidiar con que ¢l demuzstre quie sabe. si no, la stiqueta le puede
s (...). S en el colegio no hay tna mientadiciad de imciusicn. vamos mal. (F3)

Tu hijo entra @ primaria con ACS y un desfase de dos aiios, qué objetivos va a tener
unos de 5 de infanil, que tan siquiera es una etapa obligatoria?. (3)

En el caso de la modalidad de escolarizacion combinada, se afiade ¢l sentimiento
de no perteneneia, ya que el alumnado recibe parte de su educacion en centro ordinario y
parte en centro cspecial:

El tema de la combinada también es la no pertenencia a ninguno de los dos colegios.

FD)

En cuanto a I inclusién del alumnado con discapacidad en centros ordinarios, la
propia administracion o los servicios encargados de garuntizarla pueden legar a suponer
un barrera en si mismas negando os sjustes razonsbles:

Querian que fiera un fiacaso (...). querian convencerme de que un cole ordinario no
era el lugar de mi hijo. Lo tinico que han hecho es poner obsticulos. (F1)

En definitiva, la experiencia educativa de las familias marcada por los obsticulos
que cllas mismas han manifestado, pucde Ilegar a percibirse de la siguiente mimera:
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3.2. Los apoyos y facilitadores en la cscuch inclusiva

La actitud de los docentes resulta ser un aspecto clave en la inclusion educativa,
Las familias destacan la actitud facilitadora de algunos docentes v la necesidad de

mantener una constante comunicacion entre familia y escuela:
Piensan en él a la hora de montar na excursicn o a la hora de hacer las actividades
para que él pueda participar. (F1)
“vimos suerte con esta tutora, muy bien, muy abierta, micha comunicacion. Creo

que la comunicacion es un factor esencial. (F3)

Las relaciones sociales entre iguales, la actitud de los compaiieros y compaiieras
v el de sus funilius, son también factores valorados muy positivamente por las familias
en los centros ordinarios:

Ha sido un nifio muy querido por las familias p por los comparerss
de haber tomado esia decision (en referencia a su lucha por mantener a su hijo
escolarizado en un centro ordinario) mi Aijo ha tenido una serie de experiencias gue
munca hubrera tenido en la educacion especial. (F1)

0 me arrepiento

To ao

:pian como es. (F3)

De igual forma, las familias reconocen como ciertas metodologias plantcadas en
ol aula facilitn la participacion v <l progrs
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), que se caracleriza por el trabajo colaborativo,
o bien Ia ensefianza manipulativa de las matemticas aplicada para todo el alumnado y no
como una medida especifica de apoyo, que supone una mayor probabilidad de éxito para
todo el conjunto

o. Por gjemplo, sc hace roferencia al

Lo merodologia por proyectos en la escuela rural fue increible, habia una
individualizacion de cada alumno. y el trabajo en grupo le obligd a socilizar y nos
hat camibiado ia vida 1...). Se sentia mty seguro, Ui, tenia su rol dentro del gripo,

(¥2)

il ha tenido la vemtaje de gie se ! do alternativo gue Ie facilita el poder
manipular las cosas, esos concepios abstracios s pueden trabajar de otra mianera,
pero no porque sea une adapiacion pura &l especifica () es porgue en general han

Visto g e e manera de aprender maiemiticas que  todos les va bier. (F3)

3.3. Dificultad

3y harreras que impiden b inclusion

La falta de recursos, la no aplicacion de ajustes razonables que marea la CDPD o
la escasa formacin del profesorado, surgen como una de las principales barreras que
ias. Fstos hechos pucden provocar que opten por un cambio de centro,
fones, alejados del nitcleo social y familiar:

detectan las fami

en oc:
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Es coma cuando hay un accidente de avidn y hay un montdn de heridos y iun médico.
aa salvar al que tenga mds posibilidades de sobrevivir A mi hijo, en

Evidentemen

el sistema eeucaiivo, he sentido que como huy pocos recursos hay que salvar a los que
s posibiiidades tienen de aprender (... Los iltmos ahos he estado muy tranquila
Pporque he asumido que mi hijo o va a la escuela para aprender. (1)

Tabla 2

Resumen de (os resultados obtenidos

Dimensiones

Presencia,
perticipacion y
progieso

Catego

Apoyosy
facilitadores

[Remlatios
La familia 2 expone una escolarizacion sin
dificultades, similar a le femilia 3. EL proceso de
diagnostic procede sin mayor incidsncia para
ambos.

Se valora la importencia de la colaberacion y el
apoyo recibido por alguncs  profesionales
educatives. La aceptacion socialy la valoracion del
slumne por cierta parte de la comunidad escolar
emergen como factorss comunss pera una
parcapcion positiva da | experienciz aducativa

Barreras y
dificultades

La familia 1 destaca por un proceso de diagnéstico
traumstico y una escolarizacion marcade pr las
presiones recibidas para le derivacién a un centro
ds educacion especial. Se expsrimenta rechazo
desde un inicic, aunque se perciben cambios en la
aciitud del proesoredo hacia el final de su
escolarizacion, considerando el hecha de que se ha
dajaddo ds lado sl aprendizaje.

La eplicacion de ajustes necesarios no se encuentra
garantizado, razén por la que tanto la familia 1 como.
la farrilia 2 optan por escolarizacion an centro
espec y  modalidad  combinada
respectivamente.  Sin embargo, la familia 1
manifiests haberse sentido obligada por la negacidn
& prestar los apoyos necesarios.

Destacen el uso inadecuado de los apoyos, la ‘alta
de formacion, la importancia del buen criterio delos
profesionales sn términos da inclusion y la
influencia negativa del etiqueteje en el slumno.
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servicios adecuados y en la inclusion efectiva de las necesidades de todas las personas
dentro de una estructura comin (Calderén y Verde, 2018).

Lin el contexto educativo, segiin Booth y Ainscow (2015, p. 44), el alumnado se
enfrenta a “barreras para ¢l aprendizaje y la participacion” cuando se ve impedido en su
aceeso, participacion y aprendizaje. Fste fendmeno se considerarta of nicleo central en la
mejora de las condieiones para garantizar la inclusion educativa. Dichas barrcras, al igual
que los facilitadorcs, sc sncontrarian en lus culturas, politicas v précticns que afectan tanto
en niveles macro como micro del dmbito educativo. EI curriculum, la organizacién
escolar y las metodologias dependen de la cultura escolar, que engloba los valores,
creencias y principios compartidos dentro de una comunidad educativa: de las politicas,
que hacen referencia a la planificacion explicita y coordinada de normas, procedimientos
o acciones que rigen los aspectos fundamentales de la vida escolar; y por tltimo, de las
préeticas, que implican las acciones qu ima instancia, llevan a cabo diariamente
los profesionales en el centro educativo. Cabe destacar la importmcia de este ltimo
punto, pues la perspectiva que adopten, segin el enfoque en el que se sitiien, ejercers una

¢, cn i

influencia significativa en la formacion de sus pensamientos y. como consecuencia

directa, en las decisiones que tomen y las acciones que emprendan en el dmbito educativo,
lo que repercute directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje del alumnado
(licheita, 2019).

Y es sobre decisiones v acciones (politicas y précticas) donde se situaria la llamada
logica de la homogeneidad como factor influyente. Segin I psicologia social, el cerebro
humano tiende a categorizar los estimulos como método de simplificacion del entorno v
<conomizacién de recursos cognitivos (Herrera y Reicher, 2009), sin embargo, la
caleporizacion presenta un fmportante inconveniente, ya que puede dar Tugar al
estereotipaje: “estos juicios poco a poco se van convirtiendo en efiquetas que sirven para
categorizar a las personas en funcion de sus diferencias, afectando a las expectativas
sociales que se proyectan sobre ellas” (Vila ef af.. 2024, p. 359). Cuando se aplica esta
Isgica en el dmbito escolar, implica la clasificacion del alumnado basado en sus
similitudes, la estratificacion segin sus diterencias, y la formacion de grupos homogéneos
(Pujolis, 2012), En estos grupos subvace la falsa creencia de que todo el alunmado
aprenderd o mismo, de lamisma forma y al mismo tiempo. E1 resultado es la clasilicacion
¥ etiquetado de Tos que no se ajustan & los estindares con of objetivo de administrar los
apoyos individualizados que precise a través de un trato diferenciado. Fn algunas
ocasiones, T supuesta falta de recursos llega a provocar la expulsion del alumnado del
sistema ordinario de educacion (Calderon y Rascén, 2022).

Fin contraste, fa logica de la heterogencidad reconace y acepta la diversidad
inherente a todas las personas, sin intentar igualarlas ni modificar sus caracteristicas. lin
Iugar de ello, se pone el acento en adaptar el entorno y en desarrollar estrategias que se
ajusten de manera apropiada a esta diversidad. Dado que el alumnado en su conjunto
presenta caracteristicas diversas, se busea potenciar el aprendizaje de todos a través de la
pertenencia al grupo y el respeto a sus partioularidades individuales. Esta postura abraza
un modelo de escueln inclusiva que destaca por atender 4 todo ¢l alumnado v por

B
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Familia 1 (F1): residentes en las Islas Balcares (ciudad de Palma). Familia con
dos hijos mellizos. Uno de los hermanos es diagnosticado con pardlisis cerebral
provocada por vomplicaviones en el momento del parto. Alummo con gran dependencia
que ha enfrentado situaciones de exelusion tanto cn la escolarizacidn ordinaria como en
laespecial. Se encuentra matriculado en modalidad combinada a modo de transicion hacia
una escolarizacion integra en centro especifico. Actualmente tiene 10 afios.

Familia 2 (F2): residentes on Osona, Catalunya. Estudiante con discapacidad
intelectual que ha experimentado dificultades dentro del sistema ordinario, pasando a una
escolarizacion combinada v posteriormente a un Centro de Fducacion Fspecial (CEF) a
tiempo completo. is ef menor de dos hermanos. Actualmente tiene 18 afios

Familia 3 (F3): residentes en las Islas Baleares (ciudad de Palma). ITijo tnico de
10 aftos de edad. Estudiante con autismo que no ha experimentado dificultades en el
proceso de escolarizacion, ni reticencias para mantener la permanencia en un centro
ordinario, pero si se muestran evidencias en cuanto a la presencia de barreras que
dificultan su proceso.

El proceso de investigacion se estructurd en 4 fases:
Figura 1

Proceso de investigacion

Elaborzcion de  Recogidade
las entrevistas. los datos

Fxposicion de
fos resultados

Fusn

Elaboracién propia

En primer lugar (Fase 1. ¢l procedimiento del estudio purte de la recogida de
datos centrada en explorar las experiencias, pereepeiones y opiniones de las familias en
relacion con la escolarizacion de sus hijos. E1 instrumento ulifizado fie una entrevista
semiestructurada con un total de 30 preguntas divididas en cuatro secciones que parten
de las dimensiones que contiguran el /ndex for inclusion (Booth y Ainscow, 20°
primera seccion destinada a datos demogrficos, seguida de una segunda seccién que
recoge informacion relativa al diagnostico y proceso de escolarizacion; la tercera seccion
se centra en conocer las diffeultades y barreras que se hayan podido experimentar y un

una
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actitudes destavorablos por parte de algunos docentes, los efectos negativos derivados de
Ia condicién del alumnado, e incluso situaciones de segregacién y exclusién, ademds de
lano reulizacion de los ajustes rzonables necesarios para favorecer el avance académico
(Fortera et al.. 2019 Trujillo et al., 2023). Por tanto, sc constata la ausencia de una
garantia consistente en todos los easos cstudiados debido a la carencia o insuficiencia de
pricticas educativas que aseguren la participacion v el éxito de todo el alumnado,
independientemente de sus caracteristicas individuales
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<n todo momento, destacando la empatia de las v los profesionales: “todo empezd muy
tranquilamente (F3)”

La escolarizacion y permanencia en el centro elegido puede suponer un nuevo
contratiempo para las familias, como es el caso de la familia L, que eligieron un centro
piblico para la educacion infanti

de sus hijos (CED), tal coma les habian recomendado
con ¢l objetive de garantizar los apoyos, pero enfrentaron presiones del Fquipo de
Atencién Temprana (EAP, en eatalin) para trasladar al nifio a un Coniro de Educacin
Especial (CEE) desde un inicio, alegando que su hijo no podia ir a un colegio nomal
porque &l no era normal. A pesar de las dificultades, tanto la futora como la coordinadora
del CL1 respaldaron a la familia para mantener su escolarizacién en el centro.

Con el salto a un Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) la familia 1
enfrentd nuevamente la oposicion por parte del EAP, La madre, en vista de las trabas que
experimentaban, Tlegd a ofrecer como alternativa matricular a sus hijos en un centro
ordinario con aula UEECO (Unidades Educativas Especiticas en Centros Ordinarios) ya
que, segin la entrevistada, lo que mis le afoctaba era tener que separar a los hermanos.
FI FAP respondio a esta peti 5
Servicio de Alencion a la Diversidad (SAD) que fallé en beneficio del menor:

6 con una negali iendo necesaria la inlervencion del

Una de ellas me dyo, es que no hay tantas aulas UEECO y hay muy pocas plezas, y

0 creo que s mejor darle estas plzas a nifos que lo puedan aprovechar mas que ¢l

inyo. (I1)

o obstante, esa fuc la primera batalla entre otras. Tras expaner la situacion de su
hijo y haber superado el proceso de admision en el CEIP escogido, la familia se enfrenta
de nmevo a la exclusion durante una reunion convocada por el propio centro, previa al
inicio del curso escolar. Ln esta ocasién recurren al Departamento de Inspeccion
Educativa que interviene como mediador y resuelve la situacién en favor de la familia,

Liran 15 personas que no conocia, porque con la tiica persona que habia hablado
era con la divectora del centro, y de repente wie emprezan a hablar, a pedir que

saque al nifio del colegio, que ese colegic no es para él. Empiezan a decirn
st o e habi

qie
planteado el tema de la educacion especial, que alli iienen los
recursos. Todo esio delante del nifio, (F1).

Finalm,
modalidad combinada; la familia 2 To hace en un centro rural ordinario durante unos afios

ite, la familia | escolariza a su hijo en un centro de educacion especial
¥ posteriomente a un centro especial a fiempo completo. Por el contrario, la familia 3 ha

manienido a su hijo en ¢l mismo centro piblico que escogizron en un inicio sin
complicaciones.

1
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Resumen

El derecho a la ecucesiin hoy es el derecho & una educacién inclusiva, de calidod, equitativa y en igualdad
de condicicnes (ODS 4, 2016) Sin embago, I exclusién de sluneado con discapacidad continta siendo
una realidad amparada por la falta de recursos o de formacion cocenle, entre olras causas. Ll presente
estucio recoge las experiencias e res familias con hijos ecn discapacidad escolarizados en las distintas
modalidades que ofrses ol sistema educativo espaiiol. Desce an enfoque metodolégico cusltativo, a taves
de un estudic de caso wiltiple. el objetivo es analizar s experiencias de las famikas en el procesc
educativo de sus Hijos con drscapacidad y e existencin o no de practicas educativas inclusivas. Se ha
contado con la participacicn de tres familias. Los resaltados muestran la presencis de berreras que dificulten
el ésito educativo desde edades muy tempruns, toles como la filta de ojestes, aettudes discrimntorias,
1 estigmatizacién sobre sus capecidadles 0 un uso inadecusda de los apoyos en el aula. En conslusion, el
estudio sugiere que lu irclusion educativa puca lis pezsonss con discapcidad queds lejos de ser ura
sealidad, siendo necesario potenciar un cambio en las mareras de entender y atender la discapacidad
encaminads a recoracer, admitiry aceptar la diferercia como ur: hecho natural

Falabras clave: Aiencion « la diversidad, Barveras, Desigualdad, Discapacidad, Educacion inclusive,
Familias.

Abstract

The right to edhucatian today is the right to w0 Inclusive, quality, equitable edueation unde equal conditiorss
(SDXG 4, 2016), Hovwever, the exchusion of students with disabilitss continues t be & realty, supported by
a Ik of resources or teacher taiming, among other causes. This sudy prasents the expeneness of thrce
fanilics with children with disabilities enlled in the cifferent modalities offered by the Spanish
educational system. Using u qualitative methodological approach though a multiple case study, te aix is
10 aralyze the famikes experiences in their children's educational process and the existence or lack of
inchusive educational practices. Three families participated in this study The results show the presence of
barrers that hinder educational success flom a very early age. such e lack of sccommodations,
diseriminatory attiludes, stigmatization regarding theic abililies, or inappropriste use of elassroom supports.
In conelusion, the study sugeests that ecicational inclusion for people with disabiltes is far from being al
seality, and it is necessary to foster a charge inthe ways of wnderstanding and addressing disability, aimed
atrecognizing, admitting. and accepting difference as o natural fact

Key Words: Attentisa o dwersity

arvicrs, Disability, Inclusive education, Inequality, Fomitios
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4. Discusién y conclusiones

ras el andlisis de los datos obtenidos se observa que los principios que rigen el
marco de Ia educacién inclusiva quedan lejos de ser una realidad tangible para todo el
alumnado, con especial atencion a aquél mds desfavoreeido dentro de la institucion

escolar.

Las resistencias iniciales y las presiones para derivar a centros de educacion
espeeial que s reflejan on ol estudio demucstran Ta falta de un enfoque inclusivo desde
clinicio. Fl sistema educativo ain manticne una dicotomia entre lo ordinario y lo especial.
wcién inclusiva, que busca debilitar esta doble via, es dificil de implementar en
un sistema que esta fuerfemente clasificado y respaldado por parte de los profesionales
de la educacién, personal médico o los propios centros de educacion especial (Walton,
2023). Bl propio sistema demuestra incapacidad para cumplir efectivamente con su
proclamado compromiso hacia una educacion inclusiva (Echeita, 2019). Las distintas
modalidades de escolarizacion en continua perpetuacion evidencian que ¢l modelo de
atencién a la diversidad imperante continta siendo un modelo centrado en ¢l déficit y la
spaillat, 2020},

La edu

patologizacin de la discapacidad (Amiam:

En cuanto u la actitud del profesorado hacia la inclusion, esta va més allg de un
simple cumplimicnto de normativas. El estudio reflcja c6mo dicha actitud puede suponer
un Facilitador o una barrera, To cual evidencia que se trata de una cuestion de voluntad y
conviceién en la creencia de que todas las personas tienen derecho a la equidad ¢ igualdad
de condiciones educativas (Calderon y Verde, 2018). A pesar de los obsticulos
encontrados, las familias valoran la apreciacisn positiva del alumnado por parte de ciertos
miembros de la comunidad escolar, que emerge como un factor valioso que enriquece la
vivencia educativa y favorece la inelusién social.

En relacion al enfoque referente a los apoyos en el aula, el estudio llevado a cabo
por Gonzalez-Gil et al. (2019) muastra como el apoyo educativo suele ser entendido més
<omo una delegacion que como un proceso colaborativo y compartido par warantizar la
igualdad y equidad. EI muestro o magstra de apoyo es visto como un elemento exclusivo
para alumnado con neeesidades cducativas en lugar de un respaldo ignorando los
beneficios de la codocencia al unir la experiencia y conocimiento de amhos docentes
(Serceki y Curwen, 2024). Ta codocencia unida a las metodologias activas a las que las
familias hacen mencion, resultan un factor de mejora en I atencion hacia todo el
alumnado posibilitando que todos participen y aprendan en el aula (Juan ef af., 2020;
Tobarucla, 2022).

Sinembargo, la falta de formacion continua y la gestion ineficiente de los recursos
son barreras significativas que afectan la implementacion efectiva de la educacion
inclusiva, tal como han expucsto las familias.

En conclusion, los resultados del presente estudio coinciden con investigaciones
similarcs que evidencian experiencias comunes entre las familias, tales como momentos
eriticos en ¢l proceso de diagndstico, la percepeion de la falta de formacion docente,
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responder a la auténtica y natural diversidad presente en cualquicr conjunto humano
(Muntaner et al., 2016).

Se cuenta con diversas propuestas a nivel metodologico y organizativo que
permiten llevar a cabo précticas inclusivas, como ¢l Programa CA/AC {Cooperar para
Aprender / Aprender a Cooperar) (Pujolis, 2012), centrado en fomentar ¢l trabajo
cooperativo de forma organizada d Tas actividades escolarcs para facilitar ol aprendizaje
conjunto de todo ¢l alumnado con diversas nccesidades cducativas en aulas
convencionales; o los grupos interactivos, basados en una concepcién dialégica del
neos reducidos.

aprendizaje (Mercer y Howe, 2012) donde trahajan en grupos heterog
ayudindose mutuamente con actividades propuestas por el profesorado, mientras que

personas voluntarias de la comunidad dinamizan la interaccion y prestan ayuda cuando

<5 necesario (Molina et af,, 2021, lo cual se encuentra estrechamente ligado a las
comunidades de aprendizaje, entornos cducativos donde comunidad y personal docente
colahoran en heneficio de una educacion de calidad v el logro de aprendisajes
significativos (Gomez y Femindez, 2022), abriendo las puertas 4 la participacion de las
familias en los procesos educativos de sus hijas ¢ hijos (Epstein ef al.. 2009).

Por afra lado, ¢l Diseiio Universal para ¢l Aprendizaje (DUA) plantea desde ¢l
inicio del diseflo de las situaciones de aprendizaje, oportunidades educativas diversas
proporcionando  distintas formas de  representacion, expresion e implicacion,
contribuyendo a la ereacién de entomos accesibles para todos y todas, reduciendo las
barreras v proporcionando apoyos (Elizendo, 2022).

Estas propuestas se presentan como herramienta y modelo respectivamente que
aumentan las probabilidades de éxito para todo el alumnado.

1l paradigma de la educacion inclusiva nace con la pretension de romper con una
trayectoria escolar que histéricamente ha segregado y excluido al alumnado con
discapacidad por ser diferente a lo socialmente establecido. Los tres principios que la
rigen son: I presencia del alummado con discapucidad en el aula y en lus actividudes
escolares, contribuvendo a I diversidad del grupo: lu participacion en actividudes
académicas. sociales y extracurrieularss, asi como interactuar con sus compafieros,
compafieras docentes de manera integral: y el progreso tanto en los logros académicos
como en el crecimiento en la amonomia. habilidades sociales v cualquier otra drea
relevante para el aprendizaje y desarrollo integral (Crisol ef af., 2015).

Para ello, se requiere implementar un proceso de transformacidn sistemética y
sistémica con el objetivo de superar las barreras que restringen la prosencia. participacion
¥ avance de todos y todas, prestando especial atencion a aquellas que se encuentran en
situaciones de mayor vulnerabilidad. Este cambio busea crear un entorno educativo
inclusivo que proporcione igualdad de condicioncs y los apoyos necesarios, garantizando
asi un progreso significativo para todos los alumnos y todsis las alumnas (Ainscow ef al.
2006).
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